Implementationsbrief zum Rahmenlehrplan
Sekundarstufe | moderne Fremdsprachen in den
Jahrgangsstufen 1 — 10

Sorbisch (Wendisch) als Zweitsprache (SaZ) fur

Schiulerinnen und Schuler der Primarstufe und der
Sekundarstufe | des Witaj-Bildungsprogramms

ABC 2010



Vorwort

Der vorliegende Implementationsbrief SaZ soll die Vermittlung der sorbischen
(wendischen) Sprache fir Kinder, die am Bildungsprogramm Witaj teilnehmen, auf eine
einheitliche Grundlage stellen. Er fult dabei auf dem Brandenburger Rahmenlehrplan
Sekundarstufe | moderne Fremdsprachen in den Jahrgangsstufen 1 - 10, Landesinstitut fur
Schule und Medien Berlin-Brandenburg (LISUM); August 2008 und auf dem 1.
Implementationsbrief zu diesem Rahmenlehrplan.

Das Fach Sorbisch (Wendisch) wird in Brandenburg als Fremdsprache (SaF) bzw. im
Bildungsprogramm Witaj als Zweitsprache (SaZ) angeboten. Fir SaZ sind die Standards
des Brandenburger Rahmenlehrplans fur Sorbisch (Wendisch) Mindeststandards.

Sorbisch (Wendisch) als Zweitsprache bezeichnet den Witaj-Standard und meint Erwerb,
Gebrauch bzw. Anwendung der sorbischen (wendischen) Sprache von Kindern
"nichtsorbischer Herkunftssprache" als Arbeitssprache im Unterricht*.

Die Beschreibung des Witaj-Standards SaZ stitzt sich auf landeriubergreifende
Standards des Faches Deutsch als Zweitsprache (DaZ), die im Bezug auf die
Notwendigkeit der Sprachbeherrschung einer vergleichbaren bildungspolitischen
Zielstellung unterliegen. Die Grundlagen dieses Implementationsbriefes bilden

= der Rahmenplan fiir Unterricht und Erziehung in der Berliner Schule. Deutsch als
Zweitsprache flir Schilerinnen und Schiiler im Alter von 6 bis 15 Jahren unterschied-
licher Niveaustufen in allen Schularten. Senatsverwaltung fir Bildung, Jugend und
Sport Berlin 2004 und

» die Handreichung Deutsch als Zweitsprache der Senatsverwaltung fiir Schule,
Jugend und Sport des Landes Berlin 2001.

Die im Implementationsbrief SaZ beschriebenen Standards wurden weitgehend aus dem
Berliner Plan Ubernommen und angepasst. Zugleich ist das Konzept des erwerbsnahen
Unterrichts des Witaj-Bildungsprogramms dabei berticksichtigt worden.

Bei der Angleichung des Brandenburger Curriculums fiir SaZ an den Berliner Lehrplan fir
DaZ wurden empirische Resultate der Spracherwerbsforschung; im Einzelnen von
Pienemann, Diehl et al. und Grieshaber; Uberlegungen zum im Sprachunterricht zu
entwickelnden Kénnensprofil von Piepho sowie theoretisch-konzeptionelle Uberlegungen
zur Durchflihrung zweisprachiger Immersionsprogramme von W. Zydati3 berticksichtigt.

Die didaktischen Grundlegungen wurden durch das Handbuch Didaktik der deutschen
Sprache unter besonderer Berlcksichtigung der Ausfihrungen zu Deutsch als
Zweitsprache beeinflusst.

SchlieBlich fuBt die unterrichtspraktische Umsetzung der Sprachforderung von Witaj-
Lernern in der Schule auf der Studie Deutsch als Zweitsprache, Grundlagen, Ubungsideen,
Kopiervorlagen zur Sprachférderung.

Der Implementationsbrief ~ SaZ  formuliert  erstmals  jahrgangsstufengemafile
Sprachstandards der Arbeitssprache im Unterricht, die von den verschiedenen
sprachlichen Erfordernissen des (Fach)Unterrichts bestimmt sind. Arbeitssprache wird als
eine Schnittmenge von Allgemeinsprache und Fachsprache gefasst und ist dabei vor allem
auf fachubergreifende  Sprachhandlungen, wie Erkldren und Argumentieren
(Vollmer/Thirmann) ausgerichtet. Den Schwerpunkt bildet dabei die Entwicklung der
Diskurskompetenz (ZydatiR).



Die jahrgangstufengemall ausgewiesenen Sprachhandelnskompetenzen sind die
Voraussetzung daflir, dass die Witaj-Lerner die Primarstufe auf einem einheitlichen Level
verlassen, der in Jahrgangsstufe 5/6 bereits in der Stufe B 1 (GER), im mdindlichen
Sprachhandeln teilweise dariiber einzuordnen ist. Dieser gegeniber dem SaF-Unterricht
vergleichsweise hdhere sprachliche Aufwuchs ist das gemeinsame Resultat von Sorbisch-
(Wendisch-)Unterricht auf SaZ-Level und dem bilingualen Unterricht in der Arbeitssprache
Sorbisch (Wendisch).

SaZ ist demnach ein Sprachregister mit Relevanz fur den Unterricht schlechthin — flr
Sprache als Fach auf SaZ-Level und Sprache im Fach. Der SaZ-Level sichert im
Doppelpack — im Sorbisch-(Wendisch-)Unterricht wie im bilingualen Sachfachunterricht
selbst - den Erwerb der tatsachlich fir den Unterricht in sorbischer (wendischer) Sprache
erforderlichen kommunikativen und Diskurskompetenz ab.

Die in den Jahrgangsstufen 5/6 ausgewiesenen Sprachhandelnskompetenzen geben der
Lehrkraft an der weiterfiihrenden Schule auch Auskunft darliber, mit welchen sprachlichen
Voraussetzungen sie im Sprachunterricht auf SaZ-Level [Witaj-Sorbisch (Wendisch)] rech-
nen bzw. wo sie ihre Schilerinnen und Schiiler sprachlich im bilingualen Unterricht abholen
kann.

Die Konkretisierung dieser Standards erfolgt im vorliegenden Implementationsbrief durch
Planungsmodelle, bei denen entsprechende Lernfelder als Planungsinstrument fir SaZ-
Unterrichtssequenzen dargestellt werden. AbschlielRend wird eine Sequenz zum Lernfeld
,Sula wétcynijo zurja“, Thema "Zi$i wuknu", mit exemplarischen Aufgabenbeispielen fiir
den Sorbisch-(Wendisch-)Unterricht auf SaZ-Level vorgestellt. Die Aufgaben und Ubungen
illustrieren exemplarisch, wie der Aufwuchs zum fachibergreifenden Sprachenstandard
Witaj jahrgangsstufengemald bewaltigt werden kann.

Mit Hilfe der als Erganzung vorgelegten Handreichung SaZ soll die Ausformulierung
schuleigener Lehrplane in der Primarstufe und der Sek.l unter dem Aspekt der weiteren
Ausdifferenzierung der sprachlichen Lernziele entsprechend den Anforderungen des
Sachfachs gestlutzt werden. Es wird empfohlen, die Lernziele besonders auf die
Mitteilungsbereiche auszurichten, so dass das Sprachhandeln als Verbalisierung von
Denkprozessen erfolgreich mit den Inhalten des BILI(V)SFU verzahnt werden kann. (HR
DaZ 2001, 7).

Cottbus im August 2010

Dr. Friedrich Liebo

Dietlind Ludtke

* Der Begriff Arbeitssprache im Unterricht konkurriert mit der Bezeichnung Schulsprache,
die als Ausdruck jener sprachlichen bzw. kommunikativen Anforderungen in fachlichen
Lernkontexten (einschlieBlich Sprachfach) erscheint, hinter denen sich komplexe
Herausforderungen von Sprache als kognitivem Werkzeug verbergen. (Ahrenholz, 110)



A. Sorbisch (Wendisch) als Zweitsprache (SaZ) fur
Schilerinnen und Schiler der Primarstufe.

Hinweise fur den schulinternen SaZ-Lehrplan des Witaj-
Bildungsprogramms Jahrgangsstufe 1 - 6

I. Witaj-Standards als funktionale kommunikative Kompetenzen in der
Primarstufe

1. Stufenprofile als verbindliche Etappen erfolgreichen sprachlichen Wachs-
tums in der Zweitsprache. Entwicklung kommunikativer Fertigkeiten in den
Bereichen Verstehend Zuhoren und Sprechen, Schreiben und Lesen — mit
Texten und Medien umgehen

-_—

. 1. Verstehend Zuhoren und Sprechen
. 2. Lesen — mit Texten und Medien umgehen
. 3. Schreiben

-_—

2. Verfugbarkeit uiber sprachliche Mittel in der Primarstufe

w

. Grundlegende sprachliche Strukturen und Begriffe

I. Lernfelder als Planungsinstrument fiir SaZ-Unterrichtssequenzen

-—

. Fachubergreifende Sprachhandlungen als Planungsziel

2. Planungsmodell Lernfeld

w

. Planungsmatrix des jeweiligen Lernfeldes

4. Beispiele fiir die zyklisch aufsteigende Planung von Lernfeldern

(3]

. Sequenz zum Lernfeld ,,Sula wétcynijo zurja“, Thema "Zisi wuknu"
(Klassenstufe 2)

Anhang

Aufgaben und Ubungen zum miindlichen und schriftlichen Ausdruck bzw. zur
Sprachbetrachtung mit dem Lernziel: Standard Sorbisch (Wendisch) als
Zweitsprache (SaZz)
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I. Witaj-Standards als funktionale kommunikative Kompetenzen in der

Primarstufe

1. Stufenprofile als verbindliche Etappen erfolgreichen sprachlichen

Wachstums in der Zweitsprache.

Entwicklung kommunikativer Fertigkeiten in den Bereichen Verstehend
Zuhoren und Sprechen, Lesen — mit Texten und Medien umgehen, Schreiben

1. 1. Verstehend Zuhoren und Sprechen

Verstehend Zuhoren
Stufe 1/2

Gegenstédnde: Schulsprache/Sorbisch
(Wendisch) als Arbeitssprache,
Klassenzimmerdiskurs, Reden liber
Alltagssituationen; Geschichten, Mé&rchen,
Erzahlungen und anschauliche Hértexte;
Antworten auf Schiiler-Lehrerfragen in
Bezug auf Gegensténde wie unter Spre-
chen, Stufe 1/2.

Die Witaj-Lerner kdnnen

» Worter aus einem sorbischen (wendischen)
Text heraushdren und erforderlichenfalls
mit Hilfe der Lehrkraft nachsprechen;

* aus kurzen Erzahlungen und Szenen
Informationen heraushoéren und zeigen,
dass sie die wichtigsten Begriffe (wieder)
erkannt haben; (Bildelemente hochhalten,
klopfen, mit dem Finger auf Personen und
Gegen-tande in einer Zeichnung oder einer
Collage deuten);

« die Anzahl und die Identitat (nan, mas,
zowco, wjelk, kocka, liska, mys$ nykus, lutk,
dom, chéjca etc.) von Personen, Tieren
und Gegenstanden in einem Hortext
feststellen;

* bestimmte Merkmale von Tieren und
Personen heraushéren und spater
rekonstruieren;

* sich Gehortes vorstellen und das Gehdorte
durch Zeichnungen wiedergeben
(holistisches Lernen);

* Anweisungen im Unterrichtsalltag
(Arbeitsanweisungen) verstehen und
befolgen: stan, (-$0), pojz (-¢o) do

Sprechen
Stufe 1/2

Gegensténde: Die Objekte im Klassenzim-
mer, Farbe und hervorstechende Merkmale
von solchen Dingen, aber auch von Tieren,
Gebrauchsgegenstidnden usw., sowie von
Personen und Figuren in Marchen, Reimen,
Liedern; aktuelle Lebenssituation der
Kinder; Erlebnisse, Wiinsche,
Befindlichkeiten, Trdu-me; Zeichnungen und
gebastelte Elemente, Inhalte von Szenen,
Spielen, Erzéhl- und Liedtexten, Spiele,
Rollen und Aufgaben im Schulalltag des
einsetzenden bilingualen
Vorsachfachunterrichts.

Die Witaj-Lerner kénnen
* sich mit Namen, Alter, Herkunft und
Adresse vorstellen;

» vertraute Dinge, Spiele, Tatigkeiten
benennen;

* alle Wérter und Namen einer Kernwortliste
normgerecht aussprechen; verschiedene
Elemente aus Wortfeldern verwenden ggf.
Begriffe paraphrasieren (Kak se k tomu
teke hy&¢i groni? z.B. Ajta, kdcka, Minka);
die Bedeutung unbekannter Worter erfra-
gen;

* Lieder und Reime nach deren anschau-
licher und rhythmischer Einfihrung im
Chor
und einzeln vortragen;

» sich mit allen wichtigen Antworten, Win-
schen, Einwendungen und Vorschlagen,
auch zustimmend oder ablehnend, am
sorbischen (wendischen) Unterrichts-
geschehen beteiligen;




gromady, ..., wSykne gromaze, popadn
balo a daj jo ... oju, pSosym pdédSmarni te
stowa ... sady, zarz¢o wase ... gorjej, skéc
gorjej a dotoj, wobros se, wotcynso Fiblu
(Drogi licenja, kniglty za wécnu wédu) na
boce ... na tofli, k tofli etc.;

* Fragen nach personlichen Daten und
Umstanden, Vorlieben und Abneigungen,
Lieblingstieren, -blchern, -mahlzeiten usw.
verstehen und im wesentlichen beantwor-
ten;

* Fragen Uber aus Geschichten und
Horszenen vertraute Personen und Orte
verstehen und darauf in sorbisch
(wendisch) antworten;

« verstehen, wovon die Rede ist, wenn
Gegenstande des taglichen Gebrauchs,
Mitschiler und Lehrkrafte, Ereignisse des
Schullebens beschrieben oder erwahnt
werden;

» das Datum, die Uhrzeit, den Tag und/oder
Monat eines Ereignisses, einer
Verabredung oder anderer zeitlich
bestimmter Situationen verstehen;

» mimische, gestische oder ikonografische
Signale, Reime, Liedtexte, auch Scherze
(zumindest im Ansatz) verstehen;

* Lernen lernen (verstehen), eigenen Lernstil
(Aneignung von Vokabeln und Strukturen)
erkennen, mit Hilfe der Lehrkraft aus Tex-
ten erste Proben nehmen und mit der
Sprachbetrachtung beginnen, dabei erste
Angebote von haufig vorkommenden und in
der Schulsprache frequentierten Sprach-
strukturen zur Nominalflexion und zum
Verbkomplex (Konjugation) einpragen

Stufe 3/4

Die Witaj-Lerner kénnen

« alle fir Stufe 1/2 genannten Dinge tun
(dazu missen sie nochmals aufgenommen
werden und im Bestand gelbt werden);

* aus verschiedenen Hortextsorten
(Lehrererzahlung, Horszene,
Mitschilerbericht) Begriffe (absoluter
Kernwortschatz) heraushéren und anhand

+ auf Sachfragen zum Lernstoff des
beginnenden Vorsachfachunterrichts
reagieren und diese nach Mdglichkeit
beantworten;

* kleine Alltagsgesprache fuhren und bei
Dialogen mit Muttersprachlern sprachlich
und kommunikativ bestehen;

» Gegenstande, Personen, Tiere benennen,
Farben, aulere Merkmale und Eigen-
schaften beschreiben;

» um Gebrauchsgegenstande, Hilfe und
Unterstutzung bitten;

» Gegenstande, Requisiten, Verlaufe kleiner
szenischer Auffihrungen (Kasper, Hand-
puppenspiel) benennen;

* sprachlich zum Ausdruck bringen, was sie
mochten und kdnnen, aber auch, was sie
nicht gern taten (Vorlieben, Abneigungen
ausdricken);

* BegrufRungen und Hoéflichkeitsformen
aullern und darauf reagieren

Stufe 3/4

Die Witaj-Lerner kdnnen

* Uber sich selbst, tber eigene Lebensum-
stande, Interessen, Vorlieben und Abnei-
gungen, Alltagsgewohnheiten reden
(Selbstreflexion);

* Uhrzeiten und Tageszeiten; Tag, Jahr,
Monat, Ort ihrer Geburt angeben;




dieser den Inhalt rekonstruieren;

* Anweisungen, Bitten, Aufforderungen im
Unterrichtsdiskurs und ggf. deren
Begriindung verstehen und darauf
entsprechend reagieren;

« antworten, wenn sie nach hauslichen
Verhaltnissen, Vorlieben und Abneigungen,
Interessen, Hobbys und Meinungen befragt
werden;

» Sachverhalte aus bekannten Themen- und
Erlebnisbereichen beschreiben; (zwérjeta,
To se mé spddoba - to se mé njespdédoba
hobbyje, kénc tyzenja, prozniny, psijasele,
Sula, lichy cas, woblekanje, 1&étne case,
Sinn und Inhalt von Zeichnungen bzw.
Skizzen zu (vor) fachlichen Unterrichts-
aufgaben und Problemstellungen (Sa, Ma)
und Notizen verstehen und erlautern;

* Erlduterungen von Spielszenen und
situativen Handlungssequenzen verstehen
und befolgen, Inhalte von Kurzerzahlungen
und Reimen mit Hilfe von Zeichnungen und
Vokabelillustrationen verstehen;

» zusammenhangende Texte unter Zuhilfe-
nahme von entsprechenden Bild- und
Kontexthilfen global verstehen;

* Eintragungen nach mundlichen Anweisun-
gen vornehmen, Satze, Tabellen oder
Inhaltsangaben vervollstandigen;

» Multipe choice-Aufgaben verstehen; mit
Richtig- oder Falschkreuzen oder —hakchen
Sachinformationen aus zuvor Gelesenem
herausfiltern;

» zunehmend ohne Vorbereitung alle Erzah-
lungen, Berichte, Anspielungen und Neuig-
keiten aus den thematischen Basisberei-
chen verstehen und darauf reagieren;

« identifizieren, wovon in alters- und
interessengemal ausgewahlten Funk- und
Fernsehprogrammen (Bubak, Luzyca) die
Rede ist;

* Bildgeschichten, einen Ortsplan, ein
Diagramm oder eine Grafik verstehen;

» Gesprache flihren, Mitschiler/innen und
Dritte in Bezug auf Lebensumstande,
Interessen, Vorlieben und Abneigungen,
Alltagsgewohnheiten, Herkunft, Sprach-
kenntnisse, Lese- und Fernsehgewohn-
heiten usw. befragen und auf entsprechen-
de Gegenfragen antworten;

* den Inhalt eines Textes, den Hintergrund
einer Information, eines gedachten Begriffs
erfragen;

» Liedtext, Reime, Gedichte, eigene Texte
vortragen,;

« die wichtigsten inhaltlichen Punkte eines
Textes, einer Information oder eines Ereig-
nisses nennen und versuchen, dies zu
begrinden;

* nach SchlUsselwdrtern einen Sinn-
zusammenhang herstellen, Begriffe zu
einem Reizimpuls zusammentragen und
das Ergebnis in aneinander gereihten
kurzen Satzen vortragen (Prasentation),
dabei konnen sie erkennen, ob ein Satz
vollstandig ist;

* inhaltlich zusammenhangende Wortbiindel
und —ketten erkennen und den Zusammen-
hang verbalisieren;

* Uber Ereignisse und Erscheinungen im
Lebens- und Schulalltag berichten; eigene
Perspektive (Wertung) zum Ausdruck
bringen;

» Summen, Mengen, Preise, Geldbetrage
benennen;

* Uber Termine, Datum, Geburtstage usw.
sprechen;

» zustimmende und relativierende Aussagen
uber Sachverhalte im eigenen Dasein, im
Ort und ihrer Nachbarschaft machen;

* kleine Prasentationen Uber eigene Zeich-
nungen, Hobbys, Interessen, tber Erleb-
nisse, Wochenend- und Urlaubsereignisse
vornehmen;

* eigene Stichworte zu einem vertrauten
Sachverhalt erlautern;




 Aufgabenstellungen zur Gruppen- und
Partnerarbeit verstehen;

* in Hor- und Lesetexten Bedeutungen von
unbekannten Wortern unter Anleitung der
Lehrkraft inferieren bzw. mit Hilfe des
Kontextes und der jeweiligen Situation
erschlief3en;

« Kontraste // Unterschiede zwischen
Gegenstanden, Sachverhalten, Personen,
verstehen und abwagen;

« Fiktives und Wirklichkeit erkennen und
auseinanderhalten;

* Verstehen und sich Hineinversetzen
(Empathie) in Lebensumstande und
Verhaltensweisen von Mitschuilern und
darlber reden;

» Beschreibungen von Haus- und Zootieren,
deren Gewohnheiten, Herkunft, Aussehen,
Ernahrung (Lehrbuchlektion Sachkunde)
detailiert — unter Angabe von Verstehens-
Zielen (bottom up) verstehen;

 erkennen, was in einer Zusammenfassung,
fehlt, worin ein Stichwortkatalog, eine
Zeichnung o. &. nicht den eigenen Vorstel-
lungen entsprechen und begrinden, wel-
che Anderungen eingebracht werden sollen
und warum man sich etwas anderes ge-
dacht hat;

* Fehler erkennen (Monitoring sprachlicher
Defizite) und damit entsprechend umgehen
(Korrektur und Begriindung derselben);

* sich in Dialogszenen zurechtfinden,
Diskurse verstehen;

« kreatives Verstandnis entwickeln und
entsprechende Vorschlage (Zeichnung,
Poster, Bastelarbeit) machen;

* Lernen lernen (verstehen), eigenen Lernstil
(Aneignung von Vokabeln und Strukturen)
verbessern, unter gezielter Anleitung aus
Texten relevante Proben entnehmen und
behutsam in die Sprachbetrachtung
einbeziehen, dabei zyklisch aufsteigende
Angebote von Sprachstrukturen zur
Nominalflexion (Deklination) / 6 Falle / und

* Bildgeschichten, einen Ortsplan, ein Dia-
gramm oder eine Grafik erklaren;

 Aufgaben und Probleme in Partner- und
Gruppenarbeit I6sen und das Ergebnis vor-
stellen — Prasentation;

* anhand von Stichworten, Verlaufsdiagram-
men und Begriffsrastern eine Geschichte,
eine Erzahlung und einen Bericht Uber
Erlebtes und Geschehenes (Raz som

byt...)
rekonstruieren (Ansatz zur Narration);

« fiktives Geschehen (Traumhaus, Grusel-
schloss, Wunschwochenende) beschrei-
ben; (Narration)

» Gegenstande, Sachverhalte, Personen,
Lebensumstande, Fiktives und Wirklichkeit
schildern und vergleichen;

* sagen und begriinden, was man gern, oft,
selten, nie allein, in der Familie, im
Freundeskreis und in der Schule tut;

* Haus- und Zootiere, deren Gewohnheiten,
Herkunft, Aussehen, Erndhrung schildern
(Sachkunde);

* Vorschlage fur die Gestaltung des Unter-
richts machen und begriinden;

» sich entschuldigen und ein Versaumnis
oder eine Handlung begrunden;

* Dialogszenen vorschlagen und beschrei-
ben bzw. selbst gestalten;

» Empfehlungen fir die Gestaltung einer
Zeichnung, eines Posters und/oder einer
Bastelarbeit machen (Narration);

* mit einfachen Worten erlautern, wo und
warum sie bei der Lésung einer
Sachunterrichtaufgabe Schwie-
rigkeiten hatten




zum Verbkomplex (Konjugation) / Zeitfor-
men/ auswahlen und damit die natirlichen
Regelbildungsprozesse unterstitzen

Stufe 5/6

Die Witaj-Lerner kdnnen

« alle fir Stufe 3/4 genannten Dinge tun
(dazu missen sie nochmals aufgenommen
werden und im Bestand gelibt werden);

« einen wachsenden, thematisch determi-
nierten Kernwortschatz in einer Vielzahl
von Hortexten, Lehrer- und Mitschuler-
auflerungen, Erzahlungen und Berichten
von Besuchern (Muttersprachlern), erken-
nen und aus dieser Lexik den Gesamtsinn
der betreffenden Information und Botschaft
rekonstruieren;

* Aufforderungen aufnehmen, sich mit eige-
nen Erlebnissen und Vorerfahrungen zu
den Themen des Unterrichts dul3ern;

» komplexe muindlich gestellte Aufgaben ad-
aquat 16sen und Ratschlage und Empfeh-
lungen dazu berucksichtigen;

* Gehortes zunachst stichwortartig, dann
auch in inhaltlich geschlossen Texten wie-
dergeben;

* Erdrtertes oder Gelesenes vergleichen und
wichtige von unwichtigen Informationen un-
terscheiden;

» Hortexte durch Inferieren von Wortbedeu-
tungen deuten; aus dem, was patrtiell
verstanden wurde, mit dem allgemeinen
Vorwissen Sinn herstellen und das Ergeb-
nis vortragen;

* sich gehdrten Meinungsaulerungen an-
schlielRen;

» gehdrten MeinungsdulRerungen wider-
sprechen;

* aus Lickentexten eine plausible Gesamt-
information entnehmen und damit
umgehen;

* einen winschbaren Zustand gedanklich
vorwegnehmen und sich dazu erklaren
(Gaby wécej casa mét, by sobu psiset);

Stufe 5/6

Die Witaj-Lerner kdnnen

» den Inhalt eines Textes, eines Films, einer
Unterrichtsstunde, eines Gruppenberichts
zusammenfassen, dazu Fragen stellen und
beantworten;

* Vorschlage fur Inhalt, Verlauf und Ziel
eines Prrojekts (Gruppenarbeit,
Erkundung,
Ausstellung, Auffiihrung) machen;

* dezidiert erlautern, was sie nicht konnen,
einsehen, verstanden haben ;

» anhand von Wort- und Bildkarten eine
Erzahlung entwerfen, entwickeln und
vortragen;

* durch geschicktes Fragen ein Ratsel, eine
Unklarheit, einen unvollstandig dargestell-
ten Sachverhalt, den Hintergrund einer ver-
ratselten Information I6sen oder aufhellen;

« Vermutungen, Uberlegungen, Recherchen
zu einem Thema anstellen;

* sich in Partner- und Gruppenarbeit auf
Sorbisch (Wendisch) verstandigen;

* Meinungen und Urteile formulieren und
begrinden;

* nach Meinungen, Urteilen, Gewohnheiten
und deren Begriindung fragen;

* ein Thema bzw. einen Themen- oder
Aspektwechsel vorschlagen;

« Situationen des Alltags // Schulalltags bei
wechselnden Handlungsbedingungen
durchspielen;

» Einwande und Bedenken auftern und
begrinden;

» Zustimmung oder Ablehnung signalisieren,
modifizieren, Bedingungen stellen, etwas
aushandeln, sich einigen;




* Gehortes verstehen und hinterfragen, nach
Begrindungen fur Meinungen und Urteile
suchen (recherchieren) und flindig werden;

* logische Ketten Ursache —Wirkung,
Induktion, Deduktion sachgemaf verstehen
und deuten; Bedeutung der induktiven
Regelableitung fiir Sprachbetrachtung
erkennen;

» unter Anleitung aus Texten relevante
Proben zu grammatischen Implikationen
entnehmen und in die Sprachbetrachtung
einbeziehen;

Schwerpunkte sind Sprachstrukturen zur
Nominalflexion (Deklination) / 6 Falle / und
zum Verbkomplex (Konjugation) / Zeitfor-
men (dabei auf Bedeutung des Perfekts
verweisen) und der Aspekt (Aktionsarten);
Sprachbetrachtung soll gezielt natlrliche
Regelbildungsprozesse unterstiitzen; dabei
sind zyklisch aufsteigende Textproben in
unterschiedlichen Kontexten zu bertck-
sichtigen

Das Profil des verstehenden Zuhérens ist
wesentlich davon abhingig, dass die
Unterrichtssprache ohne nennenswerte
Einschrankung das Sorbische (Wendische)
ist.

* aus Stichworten plausible Gesamtinforma-
tionen zusammensetzen und diese vor-
tragen;

» darlegen, warum Veranderungen win-
schenswert, notwendig, dringlich sind und
einen denkbaren Zustand schildern;

* Ursache und Wirkung aufzeigen;

* Spiel //Verhaltensregeln und —
anweisungen
vermitteln und kontrollieren, Ratschlage
und Einsatze geben;

+ die Ergebnisse eines Projekts durch
Grafiken, Tafelanschriebe, Bilder, Aus-
hange, OHP-Folien auf interessante Art
vorstellen (Prasentation), dabei Mitschuler/
innen aktivieren;

* Witze und lustige Begebenheiten erzahlen;

« vorbereitete Kurzreferate halten, dabei die
Aufmerksamkeit der Zuhdérer/innen gewin-
nen und erhalten;

» mundlich Schlussfolgerungen ziehen und
begrinden, Auswirkungen voraussagen;

« verschiedene Modalitadten von Aussagen

uber Kunftiges als Verabredung, Absicht,
unvermeidliche Konsequenz, Voraussagen
einer Tatsache ausdriicken;

* einfache Vorgange beschreiben, auch
Gewohnheiten und Routinen darlegen;

« einfache Diskussionen bestreiten und sich
dabei an bestimmte Regeln halten

Die Entwicklung des miindlichen Sprachhan-
delns steht im Vordergrund. Die Witaj-Lerner
tiben, wie man vornehmlich zu und aus Kon-
texten heraus redet, die ihrer unmittelbaren
Erfahrung in realen Situationen und Hand-
lungsumstanden entsprechen (situativer
Kontext).

Dabei wird Stellung nehmendes und
deutendes Sprechen iiber Unterrichtstexte
(literarische und Sachtexte) in den
Mittelpunkt geriickt.
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1. 2. Lesen — mit Texten und Medien umgehen

Leseverstehen / TexterschlieBung
Stufe 1/2

Gegenstdnde: Wbérter und Wendungen aus der taglichen Umwelt: witaj, Sula, wucba,
gozinski plan, starjejSe, nan, mama, Titel von Kinderblichern, Namen von Figuren plon, lutki,
cerwjenawka, Snapi, ten maty krokodil, cart, griby, // gorki, jabtuka, jéSnica ...

Beschriftungen und Hinweisschilder in Klasse und Schulgebdude; (ev. Namen von
Mitschilern/innen, bekannten Persénlichkeiten Krawc, Koricak) Titel von Erzdhlungen;
Kinderblichern und Zeitschriften (Plomje).

Die Witaj-Lerner kénnen
* sorbische (wendische) Woérter auf Hinweisschildern, StraRennamen
und in der Zeitschrift "Ptomje" als solche erkennen und lautrichtig aussprechen;

* Bild/Wortkarten in der Reihenfolge einer Hérszene oder einer Geschichte aus der
Erinnerung heraus auswahlen und hinlegen;

« Ziffern lesen®, d. h., ihnen die Bezeichnung aus dem Gedachtnis zuordnen;

» Kernbegriffe (auch mit Hilfe von Bildelementen) nennen und ablesen, diese bereits durch
die Kenntnis des Anfangsbuchstaben rekonstruieren;

« schriftliche Arbeitsanweisungen, Aufgaben und einfache Erlauterungen zu Lésungswegen
und Sprachmitteln verstehen;

* Reime, Liedtexte und Kurzgeschichten (Lesebuchtexte), die sie gut kennen, vorlesen;

« Titel von bekannten Geschichten sowie Mini-Texte entziffern (Max a Moric; WukSadnjona
krona);

« in der ,Fibla“ und ,Cytanka“ zunehmend unbekannte Texte vorlesen einschliel3lich
Lesetechniken (Lautieren, Laut-lesen bis zum informationsentnehmenden Lesen);

« in (Erzahl)Texten, in Bildgeschichten und Bildwdrterbichern alle Wérter des
Basisvokabulars (ca. 1000—1200 Wérter) und Funktionsworter erkennen und von diesem
jeweiligen Bedeutungskern auf gréRere Informationskomplexe schlieRen;

* Die Lerner kdnnen alles lesen, was zuvor in pantomimischer und ikonografisch gestutzter
Darstellung aufgenommen worden ist; sie kdnnen dadurch auch auf Inhalte in Texten
schlief3en, die nicht vorher geklart worden sind (integrierendes Lesen).

Stufe 3/4

Die Witaj-Lerner konnen
» Texte mit eigenen Worten wiedergeben,;

» Texte zu vertrauten Sachbereichen (Aufgaben Sachkunde; Textaufgaben Mathematik)
selbststandig lesen und daraus Sprachmittel zu eigenen AuRerungen Giber Themen und
Aufgabenstellung entnehmen; Informationen fiir die Orientierung und fir Beitrage zum
Klassengesprach herausfiltern;
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« zentrale Aussagen eines Textes erfassen und wiedergeben, Aussagen mit Textstellen
belegen;

 Daten, Zahlen, Sachangaben zu Personen und Sachbereichen lesen und diese zur
Lésung von Aufgaben heranziehen;

* aus dem Lehrmaterial Satze und Kurztexte entnehmen und sie dem Lehrer/der Lehrerin
oder Mitschuler diktieren und das auf diese Weise an die Tafel oder auf Folien
Geschriebene kritisch priifen;

* langere spannende Erzahltexte zunachst tberfliegend entziffern, dann abschnittsweise
und schlielich durchgehend lesen, um anschlieRend anhand von Textrastern den Inhalt
zu rekonstruieren;

* in der Zeitschrift "Ptomje" schmdkern;

+ Dialoge mit verteilten Rollen spielend lesen (grajuce cytanje), neue entwerfen und bei
einer anderen Gruppe damit Regie flhren;

* eigene Gedanken zu Texten entwickeln, zu Texten Stellung nehmen und mit anderen
Uber Texte sprechen;

» Texte (Reime, Gedichte, Anekdoten usw.) gestaltend vortragen;
* handelnd mit Texten umgehen, z. B. illustrieren, inszenieren, umgestalten;

» Texte von Klassenkameraden kritisch durchsehen, Vorschlage zur inhaltlichen, sprach-
lichen und textstrukturellen Verbesserung machen und bei der Endredaktion der Produkte
vor deren Aushang in der Klasse oder auf dem Flur teilnehmen.

Stufe 5/6

Die Witaj-Lerner kénnen

+ ohne Vorbereitung (Entlastung) mit entsprechenden Zielvorgaben literarische Texte,
die auf vorhandener Vorerfahrung aufbauen, selbststandig durchgehen, feststellen, welche
Assoziationen und sprachliche Bilder ihnen auf Anhieb zuganglich und daraus Sinn
machen bzw. dariber sprechen;

* Textteile mit fehlenden Abschnitten (Llckentexte) oder verwurfelte Textelemente zu
sinnvollen Ganzheiten zusammenfligen und Losungen erlautern;

» mit Hilfe von Woérterbiichern Texte, deren Bedeutung ihnen einsichtig ist, eigenstandig und
in Partnerarbeit entschlisseln und die Ergebnisse im Klassendiskurs prifen;

» auch komplexe Arbeitsanweisungen und Projektplanungen verstehen und befolgen;

« auf der Grundlage von Texten mit begrenzten Aussagen zu einem Sachverhalt bzw. zu
Sachfachrealien Vermutungen und Hypothesen bilden und ansprechen;

» mit Techniken des Uberfliegenden (skimming oder scanning) Lesens mehrere Texte
prufen und einen Text als relevant fiir eine bestimmte Fragestellung auswahlen (multiple
choice);

« alternative Texte zum inhaltlichen Gegenstand des Unterrichts (SaZ // BILISFU)
durchsehen und feststellen, welche dieser Texte nltzliche, aktuelle, verdeutlichende
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Informationen enthalten;

 Textkritik Uben: die Kernidee, die zentrale Botschaft, aber auch Unklarheiten, Einseitig-
keiten und Widerspriiche eines Textes im Ansatz erfassen;

* Anséatze zur Analyse (literarischer) Texte vornehmen: feststellen, welche Assoziationen
und sprachliche Bilder in literarischen Texten (bajki) enthalten sind und welche
weiterfiihrenden Informationen diese enthalten, dabei analysieren, worin Werte und
Tatsachen der Zielkultur (plon, wuZowy kral) zum Ausdruck kommen;

» mit Hilfe einer Reihe von Konnektoren Textbausteine zu einem neuen Text gestalten: a,
ale, psecej hys¢éi, togodla, pak, na to, pézdzej, pétom az, ako jaden rezultat ...;

« expositorische (erklarende) und fiktionale Texte mit dem Ziel lesen, Zusammenfassungen,
bzw. Vorschlage flr eine szenische Gestaltung oder eine asthetische Reprasentation in
Zeichnungen und Kollagen daraus abzuleiten;

* Texte, auch geeignete Ganzschriften (Lektionstexte des Sachkundeunterrichts, Tierge-
schichten), prifen, ob sie fachlbergreifend in SaZ und im BILISFU genutzt werden kdnnen
(story telling line)

1. 3. Schreiben

Richtig schreiben, Texte verfassen
Stufe 1/2

Die Gegensténde Schreiben, Orthografie und schriftliche AuBerungen sind ausdriickliches
Lernziel des SaZ-Unterrichts bereits in der Primarstufe mit Blick auf die Anforderungen des
bilingualen (Vor)Sachfachunterrichts. Dabei kann die Lehrkraft damit rechnen, dass Kinder
gerne aufschreiben méchten, was sie an der Tafel, im Lernmaterial und auf Verpackungen
und in der Werbung sehen. Fiir manche Lerner ist die geschriebene Darstellung des
Gehorten erst der kldrende Zugang zum Klangbild und Voraussetzung fiir die eigene
Rekonstruktion oder Reproduktion im Mindlichen. Es ist dann kein weiter Weg bis zum
Wunsch, den einen oder anderen Reim, Liedtext oder Satz zu notieren und im Arbeitsheft
oder als Aushang im Klassenzimmer mit Zeichnungen und Bildelementen zu gestalten.

Die Neigungen der Witaj-Lerner zum Schreiben werden so im Hinblick auf die
Beschleunigung der Sprachaneignung geférdert. Das Schreiben oder der Schreiber erfahrt
im erwerbsnahen Unterricht eine besondere Wiirdigung. Gleichzeitig wird so friih wie
maoglich mit dem Schreiblehrgang begonnen.

Wenn sich Witaj-Lerner bereits zu Beginn der Klassenstufe 1 etwas Geschriebenes ins
Merkheft nehmen wollen, kann das durch Einkleben von Wortstreifen und Satzstreifen
geschehen, auch durch das Notieren des jeweils letzten Wortes einer Zeile, das als
Erinnerungsstitze dann die ganze Reihe aus dem Gedachtnis abruft.

Die Witaj-Lerner kénnen
* ihre und andere Namen auf Sorbisch (Wendisch) aufschreiben;

+ auf Diktat in Sorbisch (Wendisch) hin Ziffern von 1-100 schreiben,
auch Jahreszahlen und Geburtstage;
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« einfache Karten ,W$o dobre k narodnemu dnju!®, ,Twoj/ -a pSijasel/- ka“, ,WutSobka smej
se“, gestalten und Aufschriften auf Zeichnungen, Girlanden, Schmuckfriesen anbringen,
nachdem die betreffenden Wort- und Satzbilder zunachst als Vorlage an der Tafel oder auf
Makulaturpapier gelibt worden sind;

» Worter, die sie im Anschluss an Kurzerzahlungen, pointierte Geschichten (Krotkowulico-
wanka) situative Spiele, Reime etc. der Lehrerin/dem Lehrer als Tafelanschrieb diktiert
haben, abschreiben, wobei sich die Schriftbilder einzelner Wérter zu Beginn auf solche
beschranken sollten, die nach MaRgabe finf Buchstaben nicht Gberschreiten: kécka — mys,
njama mloko, co mloko, mloko jo zymne, stynco swési, njebjo jo médre

* Wunsch- oder Einkaufslisten durch selektives Abschreiben aufstellen;
« Bilder und Etiketten beschriften;
* Gluckwunschkarten mit Text gestalten;

* Reime, Liedtexte, alltdgliche AuRerungen, Fragen im unvolistandigen Schriftbild vervoll-
sténdigen. Je fruher die Grundschulkinder mit der Zielsprache Sorbisch (Wendisch) im
mindlichen und vorwiegend spielerischen Umgang vertraut werden, desto eher werden die
Lerner in ihrer Sprachumgebung des Unterrichts und des Hortes sorbische (wendische)
Wortbilder entdecken und sich an Buchstabenfolgen (Witaj — witajso; zen, rédny zen, dobry
zen; z&k, zékujom se...) erinnern. Sobald Kinder versuchen, zu ihren Bildern, Bastel- oder
Knetarbeiten Worter zu schreiben, kann die Leseneigung damit befordert werden. Dabei
wird empfohlen, Wortkartchen in Dosen oder Umschlagen bereitzuhalten, die dazu
verwendet werden kdnnen — um dem Lesen die Aura des Geheimnisvollen zu geben. Je
mehr Kinder lesen wollen, desto leichter fallt den Witaj-Kindern, sorbische (wendische)
Woérter zu entziffern und zu schreiben. Auch der Wort- und Satzbaukasten sollte dafir
verwendet werden.

Stufe 3/4

Die Witaj-Lerner kdnnen

» gelbte rechtschreibwichtige Waérter normgerecht schreiben, dabei alle Wérter einer
Basisliste von ca. 900-1000 Wértern zu den Grundthemen des Curriculums richtig
schreiben und in kleinen Modell- und Eigentexten verwenden;

* ein eigenes Merkheft mit Vokabelgruppen und Sinnkerne, Merksatzen und -texten, und
auch gesonderte zugeordnete Listen von Verben mit zugehdrigen Adverbialen und
Prapositionen sowie Nomina mit Attributen fihren;

* kurze Botschaften, Sachtextchen, Bildunterschriften, lustige Wortschatztexte verfassen: To
som ja. To jo méja mama. To jo méj nan. To jo méjo kélaso. To jo mdj game boy. To jo moj
computer. A Zo jo mdja sotSa? Bély nosorogak sejzi w gnézdze.

* im Rahmen des Kernvokabulars kleine Texte entwickeln und spater niederschreiben, um
dann die redaktionell durchgesehenen Ergebnisse auch ins Merkheft zu bringen;

+ unvollstéandige einfache Texte eigenhandig zu Ende schreiben;
* aus vermischten oder als Raster vorgegebenen Textelementen sinnvolle Texte schreiben;

» mit Konnektoren (a, ale, togodla dokulaz, tak, k prédnemu, pén, pétom, k slédnemu, ku
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kéncoju) Satze zu einem treffenden und sinnhaften Text verkniipfen;

« einfache Geschichten mit bekanntem Wortschatz und vertrauten Textmitteln — ggf. nach
entsprechenden Stichwortrastern — rekonstruieren;

+ Zeichensetzung beachten, Texte ohne Punkt und Komma durch Zeichensetzung
strukturieren;

* Personen, Haustiere, Rdume, Gebaude, StralRenzige, Garten, Traumzimmer, Baum-
hauser, stare domy, grody, duchy (btudniki), lutki, plona beschreiben und einen ersten
Entwurf nach gemeinsamer Erérterung durch Adjektive, adverbiale Glieder usw. anrei-
chern;

* Briefe, Gluckwunschkarten, Poster, Collagen verfassen bzw. beschriften;

» Geschichten nach Bildreihen verfassen (z.B. frog-story, comic w Ptomjenju)

Stufe 5/6

Die Witaj-Lerner kdnnen

* im Rahmen der Themen des Curriculums der Facher des bilingualen Unterrichts die
wesentlichen Fakten der Lehrbuchlektionen in kurzen Texten zusammenfassen bzw. als
Augabenstellungen oder Arbeitsanweisungen formulieren;

* lustige und ernsthafte Notizzettel verfassen und diese Klassenkameraden oder Lehrkraften
bzw. Schiler/innen aus anderen Projekten zur Kenntnis geben;

» Texte nach zuvor an anderen authentischen Texten gewonnenen Schemata und/oder
Schablonen (Muster) verfassen,;

* Bildgeschichten skizzieren und — ggf. in Arbeits-/Autorengruppen — ausformulieren;

» Muster fur eigene Textproduktionen aufstellen, niederschreiben und selbststéandig
korrigieren;

» Personen, Landschaften, den Wohnort, die Schule, eine regionale Sehenswiirdigkeit,
Freizeitstatten in der eigenen Erfahrungswelt beschreiben;

* Fremde nach deren Familie, Zuhause usw. befragen und journalistisch (Bericht, Artikel)
gestalten;

« Stellungnahmen, Aussagen, Briefe, Tagebucheintragungen aus der Perspektive der
Personen in Texten als Ausdruck der sozialen Empathie und Fantasie der Lernenden
verfassen;

» Geschichten nach einem ersten oder den letzten Absatz zu Ende schreiben und evtl.
verschiedene Versionen am Ende zu einer gemeinsamen Losung zusammenbringen;

« spontan freie Stellungnahmen, Bewertungen, Meinungen formulieren, niederschreiben und
beobachten, ob und wie man solche ersten Reaktionen nach gemeinsamen Abwagungen
und Prifungen, auch unter Berticksichtigung von Argumenten verschiedener sorbischer
(wendischer) ,Stimmen®, verandert und prazisiert;
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* kreative Texte schreiben und mundlich vortragen, um die Wirkung zu beobachten;

« Eintragungen ins Portfolio " To juzo wumé&jom" vornehmen und am Ende einer jeden
thematischen Einheit zusammenfassend niederschreiben, was man jetzt genauer weil},
einschatzen kann, was man positiv, negativ oder iberraschend gefunden hat, was man
jetzt besser ausdricken oder ganz neu auf Sorbisch (Wendisch) mitteilen kann

2. Verfugbarkeit uiber sprachliche Mittel in der Primarstufe

Sprachliche Mittel Jahrgangsstufen 1/2

Im SaZ-Lehrgang kommt es ab Jahrgangsstufe 1 vor allem darauf an, eine virtuelle ,Liste"
mehr oder weniger verbundener Phrasen bzw. Redemittel anzulegen, um das Prinzip der
Einsprachigkeit (auch SaZ-Prinzip) wirksam abzustiitzen. Diese Liste sollte jahrgangs-
stufengemal die Kernlexik grundlegender Sprachfunktionen, Arbeitsanweisungen und
die Bezeichnung von Arbeitsmitteln/Medien (zétamy z ...) sowie die sich entfaltenden
kognitiven Operationen analysieren//identifizieren, beschreiben, erlauten und
bearbeiten umfassen. Dabei ist zu berlcksichtigen, dass mdglichst komplette Proben der
Interaktion zwischen Lehrkraft und Witaj-Lernern bzw. des konkreten kognitiv—
konzeptuellen Sprachhandelns zyklisch aufsteigend zusammengestellt werden, die
situationsgebunden identifiziert und verwendet werden kénnen.

Die Identifizierung der Kommunikationsabsicht beschrankt sich dabei zwangslaufig anfangs
nur auf wenige Sprechakte. Grammatische Implikationen sollten, wenn sie Uberhaupt als
morphosyntaktische Merkmale wahrgenommen werden, nur bei Bedarf Gegenstand der
Betrachtung sein.

Die kommunikative Absicht und ihr sprachlicher Ausdruck sind als Einheit einzuschleifen,
um abrufbare sprachliche Archipele aufzubauen, so dass sich bereits in Klassenstufe 1/2
kleine Sprachinseln als Interimssprache bzw. Interlanguage entfalten kdnnen, deren
Konturen durch kommunikative Ganzheiten einschlief3lich der darin ,eingeschlossenen®
grammatischen Implikationen bestimmt werden.

Zur Differenzierung der kommunikativen Bedurfnisse dienen Cummins Raster BICS und
CALP.

BICS

Allgemeine kommunikative Bediirfnisse der Witaj-Lerner/ Co wukniki gronje
kommunikative Absicht Ausdruck/Wendung/Phrase

im Einzelnen

zustimmen, ablehnen Jo / Ng; jo, z&kuju se / né, zeékuju se;

Ja by k$ét .../Ja njeby k$ét ...Ja njok.
nachfragen, wie man etwas in Sorbisch Co to serbski jo?/Kak se to wugronijo?/ ...k tomu
(Wendisch) sagt groni?

Bedeutung eines Wortes, einer Wendung Co to wéznamjenijo?/Co to jo?/Co dej to bys?

erfragen

Nach Arbeitserfolg fragen Jo to pSawje? Som fo pSawje rozmét? Som to
pSawje cynit? ...

Feststellen, dass man etwas nicht kann To ja njamdgu. To jo ale $ézko.To jo psesézko.

To jo pSewjele.
Feststellen, dass man etwas kann To ja wuméjom. Ja to wém. To ja zwbnozijom,

buzos wizes. Buzo$ se ziwas, ale ja to mogu.
Feststellen, dass man seine Arbeitsmittel Njamam knigty (fiblu...) sobu. Som zeSywki,
vergessen hat pjerownicu ... zabyt.
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Um Erlaubnis fragen

Sprachliche Interaktion mit der Bitte um ein
Arbeitsmittel und entsprechende Reaktion

Um Entschuldigung bitten

Sméjom na toaletu hys? Sméjom wokno
wotcynis? ...

Daj mé raz twéj zeSywk. Sméjom sobu do
twdjeje cytanki glédas — M6zo$§ moj zeSywk
dostas/més. Sméjos how sobu nuts glédas...Daj
mé domacny nadawk wotpisas.

Wobdajso pSosym, som se zapdzdzit. Elektriska
Jjo mé woétjéta. Som zaspat. Njejsom domacne
nadawki cynit. Som domacne nadawki zabyt ...

CALP

Beginn der Entfaltung kognitiv-kommunikativer Bediirfnisse der Witaj-Lerner/ Co wukniki psi
wuknjenju gronje (beginnendes kognitiv-konzeptuelles Sprachhandeln // Diskurskompetenz)

kommunikative Absicht // Sprechakte,
Textsorten, im Einzelnen

Ausdruck/Wendung/Phrase

Diskurs (inhaltliche Interaktion)

Formulierung einfacher inhaltlicher Fragen
bzw. Aufforderungen und Antworten;
Bejahung bzw. Verneinung von Aussagen,
Satzgliedstellung S-P-O,S-P-O-0O Fragewbrter,
Verneinung

Strukturierung von Wissen
- identifizieren

- vergleichen

- bewerten

Beschreiben von Personen, Tieren, Sachen
und Gegensténden; einschliellich der
Lokalisierung und der Zuweisung von
Eigenschaften

Vergleichen

Bezeichnung von Tétigkeiten, wenn der
Lerner (ber sich selbst spricht, wenn er
Jjemanden anspricht bzw. wenn von Dritten die
Rede ist,

Bericht liber Ereignisse/Erlebnisse, dabei
zeitliche Markierung von Tétigkeiten; dabei
Perfekt (Hilfsverb bys + -Form), Zukunft (hys +
Vorsilbe pd)

Erklarung des Besitzes / Verneinung des
Besitzes von Personen und Sachen
Personalformen von més, wenn der Lerner (iber
sich selbst spricht, wenn er jemanden anspricht
bzw. wenn von Dritten die Rede ist

Ausdruck von Gefallen und Missfallen
Bewertungsansatz

Bezeichnung von Zahlen und Mengen,
Resultate von Addition und Subtraktion
Grundzahlen 1 bis 20

Ordnungszahlen 1 bis 10

Inhaltsbezogene Frage: Zo bydli jez? /Antwort:
My mamy jeZa w nasom gumnje. Won bydli w
gumnje.

Zo ma zemcygar swoju zéru? Won njebydli w
gumnje, wén bydli na poli.

Co to jo? - To jo zejmcygarska Zéra.

Psirownuj ju z liskoweju zéru! - Wéna jo mjensa
ako liskowa Zéra.

Kak wjele zemcygarjow dajo na naSych pélach?
Zinsa dajo jich jano hy$éi mafo.

To jo Kito. Wén ma psa. Kito jo w Suli. Wichtig:
Relation Person — Personalpronomen

Kito - wén. mama - wona,

Verwendung von Adjektiven

Pjas jo béty.// Béty pjas spi.

Kito jo rowno tak stary ako ja.

Katja spiwa ako Skobrjonk.

Ja gotujom rowno domacne nadawki. Ja wém, aZ
ty rad z kélasom jézoS. Wén rowno spi.

Cora som w kinje byt. Witse péjdu do lésa.
Wichtig: Relation abgeschlossene Handlung —
kinftige Handlung

Ja mam sotsu - ja namam brat3a; ty ma$ bratsa —
ty njama$ sotSu, wén ma — won njama

To se mé spoédoba. To se mé njespddoba. To jo
rédne zowco, ale: To jo rédnje.

jaden, dwa t$i ... az do dwazasca;
prédny, -a, -e; drugi, -a, -e; tsesi, -a, -e; ... aZ do
Zasety —a,-e
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Beim Aufbau der Verfligbarkeit der sprachlichen Mittel (Worter und Wendungen) ist zu
bertcksichtigen, dass sich die Verbalisierung des Sprachhandelns noch in den Ansatzen
befindet. Insofern erfordert die Vielfalt der Flexion des Sorbischen (Wendischen) ab
Klassenstufe 1 das gezielte Einschleifen frequentierter Konjugations- und Deklinationsfor-
men unter Berlicksichtigung von Rektion und Kongruenz als Merkhilfen.

Basisstrategien:

» materialgestiitzt Wortschatz trainieren

» Wortschatzkartei bzw. Wérterheft anlegen

* einfache RegelméRigkeiten durch Eselsbriicken merken

* optische Merkhilfen nutzen

* bildgestiitzte Texte erschlieBen, wichtige Inhalte erkennen, Informationen aus Texten
» entnehmen

» Satzbaukastenprinzip anwenden (operative Grammatik)

* Portfolio fiir SaZ //Witaj-Sprache anlegen und fiihren

Sprachliche Mittel Jahrgangsstufen 3/4

Im Laufe der Jahrgangsstufe 3 und 4 erweitern die Schilerinnen und Schiler merklich ihre
Sprachhandlungsfahigkeit in der Zielsprache Sorbisch (Wendisch). Mit Hilfe ausgewahlter
Texte und Sprechakte werden gemal den jahrgangsstufenrelevanten inhaltlichen
Anforderungen Zeitmarkierungen von Tatigkeiten, der Ausdruck zeitlicher Relationen sowie
der regelhafte Ausdruck von Raumlichkeit, Possesivitat und Kausalitdt in finiten
Satzstrukturen gelbt. Ein breiter mindlicher und auch schriftlicher sprachlicher Input
(storytelling line/narrative Texte) demonstriert, wie sie die ihnen bekannten Worter in
sprachliche Strukturen passfahig einbinden kénnen. Dabei werden komplexere morphologi-
schen Strukturen zunehmend normgerecht und fliissig reproduziert.

Die Witaj-Lerner meistern alltagssprachliche Situationen Uberwiegend ohne Probleme und
koénnen einfache Strukturen verbunden mit der entsprechenden Lexik (Nomen, Zahlen) als
Arbeitssprache in den Fachern Sachkunde wund Mathematik einsetzen. Ihr
Sprachvermogen wachst, verharrt aber weiterhin im Vergleich zur Zielsprache auf dem
Niveau einer Interimssprache bzw. Interlanguage. Die aufgebaute Grammatik entspricht
weitgehend noch nicht der der Zielsprache, wobei vor allem mit Defiziten in der
Nominalflexion bzw. in der Flexion des Verbalkomplexes zu rechnen ist.

BICS
Allgemeine kommunikative Bediirfnisse der Witaj-Lerner/ Co wukniki gronje

kommunikative Absicht

im Einzelnen

Sie meistern mit Einschréankungen alltagssprachliche Situationen innerhalb und auferhalb des
Unterrichts und kdnnen die Alltagssprache - soweit passfahig - zunehmend aktiv als Arbeitssprache
in den Fachern Sachkunde und Mathematik einsetzen. Komplexere morphologische Strukturen
werden aufsteigend normgerecht reproduziert und punktuell eigenstindig verwendet.

Zusatzlich zu den kommunikativen Absichten der Jahrgangsstufe 1/2 kénnen sie,

« Zeit- und Ortsangaben machen sowie Mengen bis 100 angeben
einfache Prapositionen, einfache Mengenangaben, Grund- und Ordnungszahlen bis 100,

* bejahte und verneinte Aussagen machen
Satzgliedstellung S-O-P//S-P-0O/, einfache Fragewérter, Verneinung,

» Bitten, Aufforderungen und einfache Wiinsche ausdriicken
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Imperativ, sméjom, mézos§ mé ..,

* Vorlieben und Abneigungen ausdriicken, sagen, was man selbst warum gern tun wiirde

bzw.
nicht gern tun wiirde

Konjunktiv ja by k$ét, -a .., dokulaz ...; ... rad, -a njecynim. Lubjej grajom ..., ... rad, -a njejém.

Lubjej
jém ...

Die Redemittel sind nach MaRgabe zyklisch-progressiv einzusetzen, um die Differenziertheit der
Verfligbarkeit Gber sprachliche Ausdriicke schrittweise zu erhdhen.

CALP

Entfaltung der kognitiv-kommunikativen Bediirfnisse der Witaj-Lerner/ Co wukniki psi wuk-
njenju gronje (sich entfaltendes kognitiv-konzeptuelles Sprachhandeln // Diskurskompetenz)

kommunikative Absicht // Sprechakte,
Textsorten, im Einzelnen

Ausdruck/Wendung/Phrase

Ansatze zum Diskurs als komplexere
inhaltliche Interaktion
Satzgliedstellung S-P-O, A-S-O-P

Ansétze zur Zuordnung und Strukturierung
von Wissen (global)

- benennen, beschreiben

- analysieren

- vergleichen

- schlussfolgern

Versuche, Uber jahrgangsstufengemaRe
elementare Zusammenhange der Sachkunde
und des Mathematikunterrichts zu reden
dabei zunehmend sichere Verwendung von
inhaltlich relevanten Nomen,
Personalpronomen, Possesivpronomen,
geléufigen Adjektiven, Pré-positionen unter
Beachtung von Rektion und Kongruenz;
zunehmend sicherer Gebrauch der
Personalformen freqentierter Verben

Ansatze, Geschehen zeitlich zur Sprechzeit
einzuordnen;

zeitliche Relationen p$ed, gano, za, slézy
Deixis how, Zinsa, witse

Ansatze,
Raumlichkeit wot - do
Possesivitat més bzw.
Kausalitat dla
auszudriicken

Bei der Benennung von Tatigkeiten
versuchen, den Verbalkomplex als vollendet
bzw. unvollendet zu erfassen bzw.
auszudriicken

Inhaltsbezogene Frage: Co jez rad j&? | Antwort:
JeZ ma rad sliniki, wuZence ale teke jabtuka.
Casy nas jez teke gromaze z kbckami kécecyny
futer wuprobérujo.

Textmuster Sachkunde:

Sarnja jo nejmjensa domacna jelenowa druzyna.
Jeje kbéZa jo w 168u cerwjenobruna, w zymje
bruno$era. Sarnja ma na swojom slédku béty
flak.

Sarnje zménaju w nalésu a w nazymje swaéju
koézu.

Textmuster Sachkunde:

Ja mam nowe kélaso. Cesto jézdzim z nim do
Sule. Méjo nowe kdlaso se w styricu swési. K
kolasoju stuSa zwoénask, spinadto, prézna lampa
a slézna lampa, pedale a slézny cerwjeny
reflektor....

Textmuster Mathematik:

W groZi su karnikele a kokoSy gromaze zawréte
a to 9 zwérjetow z dogromady 24 nozkami. Kak
wjele karnikelow a kak wjele kokoSow jo w grozi?
Rezutat: W grozi mamy 6 kokoSow a 3 karnikele.

Psed 20 létami jo se Nimska zjadnoS$ita. Za ten
cas jo wjele nowego nastato. Zinsa skéro weécej
njewémy, aZ jo granica cety kraj Zélita.

Wot tam su pS$isli. Pén su do mésta dalej $li.

Zymy dla jo wocuset.

W rédowni jo mér. Wukniki Sicho zétaju. Woni
cytaju lustne wulicowanko. Jano Kitoju se
wostuzujo. Won jo tekst juZo pSecytat.

19




p/ip Aspekt Mam doma béte myski. Woni su zawréte a we
swojej klétce wokoto skokaju. Ako som Zurka
wotcynit, jo naraz jadna wuskocyta... Wichtig:
Relation nicht abgeschlossene Handlung —
abgeschlossene Handlung

Mit Hilfe der Lehrkraft unter Beachtung der Textmuster Sachkunde
Leerstellen des Verbs (Zahl in der Klammer) Sarnja wéstanjo w swojom rewérje (2). Wéna

zu vollstandigen einfachen Satzen (SVO) njeségnjo dalej (2). Sarnja lubujo njeguste Iése

gelangen; (2). Wona jo cesto teke na polach (3) wizes.

In Beschreibungen und Erzéhlungen Textmuster Sachkunde

Ereignis-se und Sachverhalte als Néga jo wjele wuchacow byfto.

gegenwirtig und in begrenztem Umfang als P$ez géntwu a zmény w rolnikarskem zéle su se

vergangen und zukiinftig darstellen woni wjelgin decimérowali.

Perfekt, Prdasens, Futur, Nénto su woni Iébda wize$. Jano k jatSam se
pokazu.

Za nékotare 16ta zméjomy jano hysci wuchace w
klétkach — karnikle.

Abfolge von Handlungen und Sachverhalten | Narratives Textmuster SaZ-Unterricht

ausdriicken, und Verkniipfungen zwischen Stary bur jo p6 k$utej zymje w gumnje répu
Aussagen herstellen wuset. Slédkoju njejo wén wécej wézet, jo won tu
a, abo, ale, pak, nénto, slédkoju répu do pSawego abo do léwego roZzka gumna

wuset. Na kéncu nalé$a pak jo se répa pokazata
a jo chopita ros¢. Wéna jo rosta a rosta a se
wjelgin derje raZita.

Nénto jo stary bur tu répu ze zemje wuségnus
ksét a karnikelam futrowas. Ale co to jo? Wbén jo
Ségnut a $égnut, ale njejo ju mégat wuségnus...

Der sprachliche Interimsstatus erfordet weiterhin, die Ubungsangebote explizit auf die
Verbalisierung des Sprachhandelns auszurichten und durch verstarkte Angebote von
Sprachstrukturen zur Nominalflexion und zum Verbkomplex zu stltzen. Die zunehmend
erforderliche Differenzierung bei der der Flexionsmorphologie macht das gezielte Einschlei-
fen haufig gebrauchter Konjugations- und Deklinationsformen unverzichtbar. Rektion und
Kongruenz kdnnen bereits als Merkhilfen genutzt werden.

Basistrategien:

» Woérter und Wendungen erschlieBen

* Lernkarteien fiihren
(z. B. Redemittelkartei, Verbkartei mit Ergénzungen und Angaben)

* aus kurzen Texten Informationen entnehmen

« Stichwortverzeichnis anlegen., Merkzettel entwerfen

* Memorierungstechniken fiir Sprachmuster und sprachliche Elemente

» Nacherzéhlen nach Vorlage

* im Vokabel- bzw. Grammatikanhang des Lehrwerks nachschlagen

 im Wobrterverzeichnis (Stownick) nachschlagen

» mit dem Arbeitsblatt (Zétowe topjeno) arbeiten

* mit dem Satzbaukasten arbeiten (Reihung, Umstellung, Verschiebung — operative
Grammatik)

* Portfolio fiir SaZ //Witaj-Sprache weiterflihren
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Sprachliche Mittel Jahrgangsstufen 5/6

Im Laufe der Jahrgangsstufen 5 und 6 erweitern die Schilerinnen und Schiler ihr
Repertoire an Lexik sowie an sprachlichen Strukturen und Formen. Sie verwenden die Zeit-
und Aspektmarkierung des finiten Verbs sicherer und befolgen zunehmend die
morphologischen Regeln in Bezug auf haufig vorkommende Verben bzw. sie behelfen sich
aber weiterhin mit Interims- bzw. Vermeidungsstrategien. Sie sind verstarkt in der Lage,
Raumlichkeit, Possesivitat und Kausalitat zu kennzeichnen. Am Ende der Jahrgangsstufe 6
verfugen die Schilerinnen und Schiler Uber die lexikalischen und grammatischen
Strukturen, die zur Verstadndigung in geldufigen Alltagssituationen wie in
Standardsituationen der Facher Sachkunde, Mathematik und Kunst erforderlich sind.
Aufbauend auf dem wachsenden "Gespur" fiur die Vollstandigkeit von Satzen (language
awareness) werden die sprachlichen Mittel zunehmend normgerecht in Satzstrukturen
(wohlklingende ganze Satze) eingepasst. Dennoch ist der Sprachstand im Vergleich zur
Zielsprache auch weiterhin als Interimssprache bzw. Interlanguage quantifizierbar. Obwohl
Sprachfluss und Normgerech-tigkeit weiter zunehmen, entspricht die mental aufgebaute
Grammatik - vor allem im Bestand der verfugbaren Nominalflexion bzw. der Flexion des
Verbalkomplexes — noch nicht der Zielsprache.

BICS
Allgemeine kommunikative Bediirfnisse der Witaj-Lerner/ Co wukniki gronje

kommunikative Absicht

im Einzelnen

Sie meistern altersgemal} alltagssprachliche Situationen innerhalb und auf3erhalb des Unterrichts
und kénnen die sorbische (wendische) Sprache jahrgangsstufengemaRl als Arbeitssprache in den
Fachern Sachkunde, Mathematik und Kunst einsetzen. Dabei werden morphologische Strukturen
weitgehend normgerecht verwendet. An die Stelle der Nominalisierung tritt zunehmend die
Verbali-sierung des sprachlichen Ausdrucks.

Zusatzlich zu den kommunikativen Absichten der Jahrgangsstufe 1/2 und 3/4 kénnen sie

« differenzierte und ausfiihrliche Zeit- und Ortsangaben machen sowie Mengen bis 10000
angeben
erforderliche Prépositionen, relevante Mengenangaben, Grund- und Ordnungszahlen (iber die 100
hinaus,

- differenziert Auskiinfte einholen sowie detaillierte Auskiinfte erteilen
Satzgliedstellung S-O-P//S-P-O/, Fragewérter, Verneinung,

« strukturiert komplexere Bitten, Aufforderungen und Wiinsche ausdriicken
Imperativ, sméjom, mézo§ me ..,

* Vorlieben und Abneigungen ausfiihrlich erklaren und begriinden

Konjunktiv ja by k$ét, -a .., dokulaz ...; ... rad, -a njecynim. Lubjej grajom ..., ... rad, -a njejém.
Lubjej

Jjém ...

Die Redemittel werden zyklisch-progressiv aufgebaut. Der Aufwuchs besteht in der Komplexitat und
die Differenziertheit der Verfligbarkeit tGiber sprachliche Ausdriicke.

CALP
Aufwuchs in den kognitiv-kommunikativen Bediirfnisse der Witaj-Lerner/ Co wukniki psi
wuknjenju gronje (kognitiv-konzeptuelles Sprachhandeln // Diskurskompetenz)

kommunikative Absicht // Sprechakte, Ausdruck/Wendung/Phrase
Textsorten, im Einzelnen
Diskurs als komplexere inhaltliche Interaktion Inhaltsbezogene Frage: Chto jo w Zywjerniskem
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Formulierung von offenen Sachfragen, die
umfangreiche zusammenhédngende
Aussagen erfordern,

Satzgliedstellung S-P-O, A-S-O-O-P , HS-NS

Detaillierte Zuordnung und Strukturierung
von Wissen

- benennen, beschreiben

- analysieren

- vergleichen

- schlussfolgern

Uber jahrgangsstufengemiBe komplexere
Zusammenhange der Sachkunde und des
Mathematikunterrichts reden

dabei zunehmende Sicherheit bei Rektions- und
Kongruenzbeziehungen (Adjektiv - Substantiv;
Person / Pronomen - Tétigkeit); sicherer
Gebrauch der Personalformen haufiger Verben

Zunehmend sicher am finiten Verb die
Zeitmarkierung vornehmen bzw. das
Geschehen zeitlich zur Sprechzeit und
kontextabhdngig einordnen;

zeitliche Relationen p$ed, za,

Deixis skoro kuzZdy zen, cesto, nénto, nazymu

Zunehmend sicher

Raumlichkeit w, gromaze zawréte
Possesivitat més, moje
Kausalitat dokulaz, kak wjele
ausdriicken

Hypothesenbildung zur Erfassung des
Verbalkomplex als vollendet bzw.
unvollendet

p/ip Aspekt

Erprobung von Aktionsarten

In Beschreibungen, Erorterungen und
Bewer-tungen zunehmend sicher
vollstindige Satze (SVOO) bilden;
Verwendung von Satzgefiigen

In Erzdhlungen die Abfolge von Handlungen
und Sachverhalten zunehmend sicher
ausdriicken, und Verkniipfungen zwischen

rumje “‘woéda” Zywy? | Antwort: ,Woda*“ zmdznijo
w8akim zwérjetam a rostlinam Zywjenje.
Nejwécej znate su ryby, ale teke insekty....

Textmuster Sachkunde
Thema: Wéda: Wéda jo Zywjenje.

1. Zwéscéenski nadawk (Erkundungsaufgabe):
PSetriebanje wédy w domacnoséi. Zebranje psez
grafiku nagotowas.

2. Funkcija wodowego zegera

Wotcytanje woédowego zegera. kosty za
zastaranje z pitneju wédu (Wasserversorgung);
Récne srédki (Begriffsfeld): psetrjeba, licakowa
godnota (Zahlerstand) (stara — nowa), wétcytas;
m3, litry, m® wob gézinu; w pserézku / pseréznje,
na wésobu (pro Person), wokoto a druge

3. Eksperiment: Rostliny trjebaju wodu
(kapilarny efekt)

Wopyt z kwétkami, z wSakorakimi rostlinami z
tuki

Narratives Textmuster Sachkunde bzw. SaZ
P$ed nékotarymi tyzenjami som w gumnje kulki
sajzat. Dokulaz smy suche nalése méli, som
musat je skéro kuzdy Zerh wobléwas, aby za
wésty cas je mogat kopat hys$.Cesto som dwaojcy
Set. Nénto kulki rostu a se derje wuwijaju.
Nazejam se, az nazymu wjele naznejom.

Textmuster Mathematik

W grozi mamy 4 krowy a 3 jatojce gromaze zaw-
réte.Dokulaz su se krowy juzo wotselili, daju mlo-
ko, kuZda wob Zen nézi 7 litrow. Togodla wjele
wody piju. Mtode jalojce hySdi rostu a lubjej
mlioko piju.Ale teke jim woda sfozi. Kuzda pijo w
cetku nézi 8 litrow za zZen. Jalojce a krowy napoje
se z pomocu wodowdda. Woblic, kak wjele wody
do-bytk nékak wob zen wupijo?

Jadno jajo trieba 5 minutow, aby zwarjone byfo.
Kak wjele casa triebaju za to 4 jaja?

Narratives Textmuster Sachkunde

Woda mézZo teke wjele $kody nacynis. Létos stej
Nysa a Odra pSez brjogi stupitej. Psed
nékotarymi 1&tami jo hyS¢i tak byto, aZ jo
Sprjewja w Bfotach kuzdu zymu luki polata. Casy
su teke byli drogi wot wjelikeje wody polate. Za
ten cas jo wjele nastafo,coZ krajinu a luzi psed
wjelikeju wodu Scita. Wosebnje Bfotam, kétarez
su Scitna Krajina, to tyjo. Wéni bywaju kuzdy Zen
rédnjejSe.

Narratives Textmuster SaZ mit offenem Ende
Stary Méto jo zasej raz p6zdze w nocy ducy byt.
Won béso w susednej jsy swojogo wota pSedat a
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Aussagen herstellen Jo wjele pjenjez za njogo dostat. Kak jo se

a, abo, ale, pak, nénto, k slédkoju wjaselit. Ned najsy béso kjarcma. Mdj bog, co se
Kurzerzahlung mit offenem Schluss mé pis, won psi sebje groni. Woén by nejlubjej do
kjarcmy zawinut, ale won stysy pSecej hySci gtos
Zenskeje, kenz se na njogo wuswatri, aZ dej na
méstnje z pjenjezami domoj psis. K slédkoju bu
tola tacnos¢ maécnjejsa a juz se piwo a palenc
kazaSo. Ako jo wobeju wupit, wén méni, az zo se
Jjomu nénto cele derje. Gézinu wob gbézinu bu
jomu lépjej a naraz jogo kjarcmar wen chysi.
Béso juzo zeger dwanasdich....(?)

Der Status der sprachlichen Entwicklung als Interlanguage erfordet, die Ubungsangebote
weiterhin kontinuierlich auf die Verbalisierung des Sprachhandelns auszurichten und
unverandert durch verstarkte Ubungsangebote zur Nominalflexion und zum Verbkomplex
zu stutzen.

Basisstrategien:

* in komplexeren Texten sprachliche Elemente und Strukturen identifizieren und
herausschreiben

» Stichwortverzeichnis anlegen

» Sprachmuster und sprachliche Elemente memorieren, Signalwbrter fiir die Verwendung
bestimmter Strukturen einprégen

» Nacherzéhlen bzw. Présentieren von Inhalten entsprechend Stichwortverzeichnis

* eigene kurze Texte verfassen (beide (iben vorhandene Ausdrucksmittel ein und tragen

zur
Automatisierung des Sprachgebrauchs bei)

 Einholung von Riickmeldungen zur Versténdlichkeit oder Korrektheit des Produzierten;
Nutzung von Methoden der Eigenkorrektur (Monitoring)

* Vertieftes Verstehen von lexikogrammatischen Form-Inhalts-Beziehungen durch das
Aufstellen, Testen und Verwerfen bzw. Neuaufstellen (try and error) von Hypothesen zur
Regelbildung und damit im Zusammenhang

» Gewahrwerden in Bezug auf die sprachlichen Phdnomene, liber die man selbst funktional
noch nicht hinreichend verfiigt mit anschlieBender Selbstkorrektur

» Wortschatz nach bestimmten Prinzipien ordnen (z. B. Wortfamilien, Wortfelder)

* Lernsoftware nutzen

* zielsicher in Lerngrammatiken und im zweisprachigen Woérterbuch nachschlagen

» Sprachenportfolio weiterflihren

3. Grundlegende sprachliche Strukturen und Begriffe

Wort / stowo pismik, zuk, samozuk/wokal, sobuzuk /konsonant, ztozka, alfabet
stowna familija, zdonk, koncowka, stowne pdlo, stowna druzyna
nomen/substantiw. singular, dual, plural, pad, rod, deklinacija
werb: wdsoba, zaktadna forma/infinitw, konjugérowana forma,
konjugacija,

casowe formy: prezens, perfekt, formy zajzonos¢i, futur, imperatiw
modalny werb (méc, ksés, dejas), pomocny werb (més, bys)
adjektiw, zaktadna forma, formy psirownanja/stopnjowanja
pronomen (ja, mej, woni)

prepozicija (w, na, z, za, pod)

druge stowa/ zbytne stowa
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Satz / sada e interpunkciske znamus&ka: dypk, koma, pSasak, wuwotak,
dwojodypk, znamuska powédanja, sadowa druzyna: jadnora
sada, pSasanska sada, wuwotanska sada, direktna réc (se stajijo
do pazorkow)

subjekt

predikat/ sadowe jédro // werb ako Sef w saze (Valenz/walenca)
dodank (Erganzung), podase (Angabe), ctonk sady, adwerbial
casowe werbowe formy (perfekt bys + t-forma, futur bys + infinitiw,
futur psedztozka + personalna forma werba: (Ja) psi + du)

ll. Lernfelder als Planungsinstrument fiir SaZ-Unterrichtssequenzen
1. Fachubergreifende Sprachhandlungen als Planungsziel

Bei der Planung von SaZ-Unterrichtssequenzen ist zu beriicksichtigen, dass die Sprache
intensiver gelernt und gleichzeitig die Sprachproduktion (language support) im bilingualen
(Vor)Sachfachunterricht unterstitzt werden soll. SaZ-Unterrichtssequenzen (Witaj-
Sprache) dienen der Herausbildung eines bestimmten Inventars grundlegender
Sprachfunktionen (Kernkompetenzen) einschlieBlich der dafur erforderlichen Lexik und
der grammatischen Strukturen und der sukzessiven Entfaltung kognitiv-konzeptueller
Sprachfunktionen, die das Arbeiten in gesellschafts- und naturwissenschaftlichen
Fachern gleichermallen kennzeichnen: Identifizieren — Klassifizieren / Definieren —
Beschreiben /Erklaren - Schlussfolgern / Argumentieren (Behaupten - Einwenden) —
Bewerten). Erklaren und Argumentieren werden von Vollmer und Thirmann als
fachiibergreifende Sprach-handlungen bezeichnet, auf die besonders eingegangen
werden sollte. Im Focus steht vor allem die Entwicklung der Diskurskompetenz.

Die Perspektive des bilingual-immersiven Sprachunterrichts fokussiert dabei auf die
Verbindung der internen morpho-syntaktischen Eigenschaften des Sprachsystems mit den
komplexeren Einheiten Sprechakt und Textsorte. Unter Bezug auf die dafiir erforderlichen
Redemittel werden die Sprachlernziele verbunden

o mit Arbeitsmitteln/Medien etc. zéta$ z fiblu, wucbnicu, z klockowym ka&¢ikom
¢ mit kognitiven Operationen wopi$, roztoz, psirownaj, wobzétaj

Sprachliche Lernziele sind vor allem die Mitteilungsbereiche und Redeabsichten, die dem
Lerner in Sinne des scaffoldig helfen, sichere Spracharchipele innerhalb des Inputs
Arbeitssprache Sorbisch (Wendisch) zu konstruieren, um im bilingualen Unterricht
sprachlich zu bestehen. Sie sind deshalb Ausgangspunkt der Planung. Die SaZ-Sequenz
als Ganzes ist im Fokus bilingualer Unterricht konsequent von einem mdglichst
fachubergreifenden Sachthema aus zu planen, um von hier aus jahrgangsstufenrelevant
die sprachlichen Lernziele abzustecken. (HDaZ, 60 ff)

Dabei ist folgende Schrittfolge hilfreich:

1. Vom Sachthema aus sind konsequent die inharenten Redeabsichten und Mitteilungs-
bereiche zu bestimmen.
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2. Entsprechend den Teilfertigkeiten Horverstehen, Sprechen, Leseverstehen und
Schreiben werden die mittels thematisch relevanter Medien und vor allem von Texten die
zu erarbeitenden sprachlichen Mittel identifiziert.

3. Dann erfolgt die Zuordnung methodisch-didaktischer Hinweise zu grammatischen
Implikationen der Texte bzw. deren Generierung auf Grund sprachlicher Proben aus den
Texten. Hinweise zu individueller bzw. Gruppenlernarbeit (Schuleraktivitdten) dienen der
»<Abholung“ der Witaj-Lerner bei ihrem tatsachlichen Sprachstand.

4. Querverweise zu Teilfertigkeiten des Deutschunterrichts sowie zu Teilfertigkeiten des
Sachunterrichts helfen bei der Prazisierung sprachlicher Lernziele. Fur die schulinterne
Planung des SaZ-Lehrgangs missen die sprachlichen Lernziele dariber hinaus
lernbereichstbergreifend aus den Sachthemen des primaren Curriculums abgeleitet
werden (Abstimmung der Lehrkrafte zu relevanten sprachlichen Lernzielen).

5. Durch das Sachthema lasst sich zugleich die situative Einbindung der anzueignenden

sprachlichen Mittel prajudizieren, die in der Primarstufe einen besonders hohen Stellenwert
besitzt.

2. Planungsmodell Lernfeld

Ubersicht Planungsmodell Lernfeld

Sulske léto: létnik:

Kompetenzauf-
wuchs

sprachliche
Mittel

Schileraktivitaten
Medien, Arbeitsmittel

situative
Einbindung

AP: Sachthema
(Signalthema):

Redeabsichten /

Mitteilungsbereiche

Hor- und Hor/
Sehverstehen

Sprechen

Lesen

Schreiben

Lexikalische
Bereiche

Morpho/syntak-
tische
Mittel

Indiv. Lernen
Gemeins. Lernen

Medien: z.B.
Hortexte, lit. Text,
(Reime, Lieder,
Gedichte,Kurzge-
schichten

Lernen lernen (Lern-
und Arbeitstechni-
ken):z. B.Hinhoéren
lernen, Nachfragen,
Eindben, formelhafte
Wendungen gebrau-
chen,

Soweit relevant,
Fachsprache
anwenden

Schulische/
Lernsituationen

Querverweise zu Teilfertigkeiten, die im Deutschunterricht sowie zu Teilfertigkeiten, die im
Sachunterricht erworben werden.
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3. Planungsmatrix des jeweiligen Lernfeldes
Signalthema mit zugeordneten Modulen (Themenspinne)

Das Signalthema orientiert sich am Vorwissen der Lerners. Es sollte das Potenzial
der Vorerfahrungen und Weltdeutungen fur die Entwicklung und Pflege der Zweit-
sprache nutzen. Die Planung des Signalthemas ist so zu konzipieren, dass sie auf
einen freien Umgang mit Inhalten hinauslauft, der stets auch die sprachlichen
Anforderungen des bilingualen primaren Curriculums abdeckt. Es besteht aus
Lese- und Hortexten, miindlichen Gesprachseinheiten (Wendungen,
Sprachmuster) mit monologischen und dialogischen Anwendungen unter
Beachtung der Erlebnis- und Mitteilungsperspektive der Witaj- Schuler/innen und
schriftlicher Textproduktion als rekonstruktive, systematische und kreative
Fertigkeit unter Beachtung von erwerbs-stufenrelevanten Schemata, sprachlichen
Schablonen und Verkniipfungsmittein.

Das Signalthema muss Offenheit, Spontaneitat und Situativitat implizieren. Es sollte
an authentische Erlebnisse im Alltag und Erfahrungssituationen der Lerner im
Unterricht ankntpfen und zur Kommunikation auffordern/herausfordern.

Kerninhalte // Kernkompetenzen
(Redeabsichten/Mitteilungsbereiche/Teilfertigkeiten)

Die Kerninhalte beschreiben den sprachlichen Zuwachs der Sprachgelaufigkeit und
der Sprachkorrektheit im Rahmen der darin benannten Sprachmittel und Kompe-
tenzen, den das Lernfeld potentiell impliziert.

Lexikalische Bereiche und morpho-syntaktische Mittel (Strukturen)
Die Wortschatzbereiche bezeichnen die flir Lerner zu ,erwirtschaftenden® Haupt-
strange zur Erweiterung und Vervollkommnung des individuellen Lexikons.

Die morpho-syntaktischen Mittel sollten sich an Satzstrukturen der Sprechakte
ausrichten, die als Mindestanforderungen fiir den Klassenzimmerdiskurs im
jeweiligen Stoffabschnitt gelten. Sie sollten zugleich eine ausbaufahige Basis fur
das weitere Lernen bilden. Dabei ist es von Vorteil, wenn die formalen morpho-
syntaktischen Sprachmittel auf stark fregentierte miindliche (sprechaktbezogene)
Gesprachseinheiten (Wendungen, Sprachmuster) unter Beachtung der Erlebnis-
und Mitteilungsperspektive der Witaj-Lerner (Diskurskompetenz im Unterricht)
abheben.

Schuleraktivitaten (methodisch-didaktische Hinweise)

Zu jedem Lernfeld ist ein breites Spektrum von Schiileraktivitaten aufzustellen, die
in verschiedenen Sozialformen die Basis flr eine vielfaltige mundliche und
schriftliche Umsetzung der Lernziele schaffen.

Didaktische Grundlage dafir ist ein handlungsorientiertes Unterrichtskonzept. Die
Lehrkrafte berticksichtigen dabei die Bedirfnisse der Lernenden und die 6rtlichen
Gegebenheiten.

4. Muster fiir die zyklisch aufsteigende Planung von Lernfeldern

In den Lernfeldern 1 und 2 wird versucht, die den Jahrgangsstufen 1 bzw. 2 gemalRe
Verfiigbarkeit der Sprachmittel an den Standards des Curriculums Sachkunde und
Mathematik auszurichten. Die Lernfelder 3 und 4 greifen diesen Sprachstand auf und
entwickeln ihn unter Berlcksichtigung der ergénzenden Forderung der in den
Klassenstufen 3/4 bzw. weiterfihrend in 5/6 verstarkt einsetzenden heuristischen Funktion
der Sprache zyklisch aufsteigend weiter.
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Im Lernfeld 4, das nach aktuellem Rahmenlehrplan in der Jahrgangsstufe 4 des Faches
Sachkunde verortet ist, wird der lernbereichsibergreifende Bezug der sprachlichen
Lernziele am stringentesten hergestellt und fachrelevant am weitesten ausdifferenziert.
Diese Lernfelder bilden dabei gleichsam Muster, nach denen das Inhalts- und
Sprachenlernen unter Berlicksichtigung der zyklischen Produktion in den Anforderungen
an das kognitiv-konzeptuelle Sprachhandeln jahrgangsstufengemafld aufgebaut und
inhaltlich-sprachlich weiter ausdifferenziert werden kann.

Hintergrund dafir ist, dass Uber alle bilingualen Facher hinweg - auch im
Vorsachfachunterricht (Sachkunde und Mathematik) ein Kernrepertoire an Sprach-
handlungen identifizieren lasst (Benennen, Beschreiben, Erkldren) das sukzessive
aufsteigend eingefordert und entsprechend dem Vorsachfachunterricht strukturiert werden
muss. Die sprachlichen Grundlagen daflr sind ab Klassenstufe 1/2 beginnend zu legen.
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Lernfeld 1 Jahrgangsstufe 1/2

Jaatyamy

Signalthema

Co mas rad?

Moéja familija

Kerninhalte

Schulalltagsrituale auffassen
Hinhdren lernen

Sich begrifien und verabschieden
Hoflichkeitsformen anwenden

Sich bekannt machen

Voneinander etwas erfahren
Vorlieben und Abneigungen auliern

Hilfen erbitten
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Lexikalische Bereiche
Unterricht

Vorlieben der Schiler

Freizeitbeschaftigungen

Fragen

Zahlen

Wichtige grammatische
Phanomene
Unterrichtssprache wird oft
von Anweisungen
bestimmt. Eingefiihrt und
gelbt werden:

wzej, wotcynso knigty
(Fiblu, Drogi licenja)
zeSywk na boce... cytaj,
pi$, napis to, wotpis to

Im handlungsbezogenen
Sprachunterricht ist die
erste Person Singular
eine wichtige Personalform
bei Wiinschen: (ja) cu
zinsa, (ja) by ksét witse ...
bei Erlebnissen: (ja) som
... hamakat, (ja) som
sty8at, az.., (ja) somk ...
gronit, Gleiches gilt fur die
erste Person Dual und die
erste Person Plural

Die zweite Person
Singular wird gebraucht,
um in einen
handlungsbezoge-nen
Dialog einzutreten:

Ja som // Mé se groni ...
A chto ty sy? // Kak se
tebje™ groni?

Mas ty to balo? Ty ma$
nowy wotojnik? Mézos ty
mé jen raz das?

Jarad, -a cytam. A ty?
Coz ty ze mnu memory
gras?

* Schwierige Formen sind
kursiv gekennzeichnet

Syntaktische Mittel
Dobre zajtSo, Dobry Zen,
Halo, Na zasejwizenje

Ja som..., mé se groni
Mam rad, - a // Mé stoZi, -e
(nudle, pizza, jagody)

A ty? (Spinat) njamam rad
/I mé njestozi. Ja teke nic.
Mé teke nic. Jo. Né.

(Ja) mégu // wumeéjom
(pléwas). (Ja) njamégu
pléwas), (Ja) du rad do
kina. (Ja) rad cytam, jézom
z kélasom, grajom korty...
Co? Chto?

Kak se k tomu groni?
Comasrad (-a)? Corad (-
a) cynis?

Kak se tebje groni?
PSosym. Z&kujom se.
jaden wuknik, dwa
wuknika, tsi wukniki, pés
wuknikow. aber: jadna
wuknica, dwé wuknicy, tSi
wuknice, pé$ wuknicow; W
rédowni jo pésadwazasca

wuknikow.

Mogliche Schiileraktivititen zum Erwerb der Sprache

Individuelles Lernen

Wortschatzkartei/Worterheft anlegen und unter Anleitung flihren
Gegenstande und Buchstaben mit Knetmasse herstellen

Grolden Personenumriss auf Tapete mit Fotos und Zeichnungen erganzen (Personenpuzzle)

Bildertagebuch anlegen (ja, mdja familija, lichy cas, méja nejlubsa jéza,...)
einfache Steckbriefe zusammenstellen (tapanski list)

Zahlendomino herstellen

Gluckwunschkarten gestalten und schreiben nach vorgegebenem Text
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Gemeinsames Lernen

sich mit Liedern und Spielen kennen lernen

Hoéren und Sprechen durch Stimmmodulation trainieren (laut/leise, hell/dunkel)
chorisches Uben / Nachsprechen von (Zisch) Lauten, Wértern und Satzen,
Buchstaben und Wortkarten zuordnen

Gegenstande und Wortkarten zuordnen

Gegenstande ertasten und Worter erraten (Kimspiele)

wichtige Zahlen austauschen (Altersangabe, GrélRe, Hausnummer...)
Zahlenspiele (Klopf- und Horchspiele, Wirfelspiele...)

Spiel- und Bewegungslieder héren und nachgestalten

Réatselspiele gestalten

Geschichten mit vordergriindig laut- und gerduschnachahmenden Elementen (W dZunglu, gohtwa
na wuchace) gestalten

Tatigkeiten pantomimisch darstellen

Minidialog mit Handpuppen héren und sich einschalten

Hitliste erstellen (Lieblingsfiguren, Essen, Tiere, Hobbys)

Wechselseitiges Vorstellen, Beschreiben, Selbstdarstellung, Vorlieben,...)
Geburtstage erfragen und Geburtstagskalender anfertigen

Einladungen entwerfen und gestalten

gemeinsames Essen (mit Eltern) vorbereiten

Lernen auBerhalb der Witaj-Gruppe

sorbische (wendische) Muttersprachler als Schilertutoren kennenlernen und ihre Hilfe annehmen
Steckbriefe (tapanski list) erstellen (Eltern, Freunde, ...)

Witaj-Partnergruppe einladen bzw. selbst besuchen

Theaterstiicke / Filme fir Kinder in sorbischer (wendischer) Sprache ansehen und dariiber sprechen
(jo se mé spddobato / njejo se mé spddobato)

Lernspiele individuell nutzen, darunter Wortbaufix-Satzbaufix ,My grajomy ze stowami®

Ptomje lesen

muttersprachliche Erfahrungen nutzen; nachfragen, Kak se tomu groni?

Bildworterbuch zweisprachig anlegen

Lernen lernen

Hinhdéren und Nachfragen lernen bzw. erproben

Bedeutungen nichtsprachlicher und sprachlicher Zeichen erraten

Mimik, Gestik, Muttersprache zur Verstandigung (Verstandnissicherung) nutzen
Mit Wortschatzkarteien, Worterheft und digitalen Lernprogrammen umgehen
Wortschatzspiele nutzen (Wortkarten, Dominos, ...)

Mit Arbeitsmitteln vertraut werden (Fibla, Drogi licenja, lineal, pjerownica, ...)
Partner- oder Gruppenarbeit einliben

Gebrauchen und Behalten formelhafter Wendungen Gben

Bezeichnungen und Kurztexte auswendig lernen

Einiben durch Nachahmen, Nachsprechen und Auswendiglernen als grundlegende
Lerntechniken des SaZ-Anfangsunterrichts
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Lernfeld 2 Jahrgangsstufe 1/2 Sula wétcynijo zurja

Signalthema

Nasa Witaj- Gromaze -
Sula jaden z drugim
wuknjo

Sula wétcynijo zurja

W moéjej

rédowni

Starcymy na
néco nowe

Kerninhalte

Personen und Raume in der Schule kennen lernen und benennen

Anweisungen und Hinweise im Unterrichtsalltag (Arbeitsanweisungen) verstehen und befolgen
Uber Arbeitsmittel sprechen

sich im Stundenplan orientierten

Nichtverstehen ausdriicken, nachfragen

mit Arbeits- und Spielformen vertraut werden (Satzbaukasten)

einander beim Lernen unterstiitzen, Lernwege aufzeigen (Tak ja se wokable a wobroty
spomnjejom.)

sich zu Witaj in der Schule aufiern [ (Ja) som Witaj-wuknik, -ca.]

aulerschulische Angebote entdecken und nutzen (Co dajo w horse nowego?)
Interessantes aus Bildern, Bilderblchern und Blichern entnehmen

(narrativer Ansatz) z. B. Der brave Schiiler Ottokar /pasaze zeserbs¢is/ (Tos te knigly se mé
spoédobaju. Tam zo wé .../ wulicujo se)

Erzahlungen und Szenen anhdren und Verstehen signalisieren

Gehdrtes/Gelesenes nacherzdhlen
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Lexikalische Bereiche

Tatigkeiten in Schule und Freizeit

Persdnliche, wichtige

Gegenstande

Schulsachen

multimediale (Lern)Spiele

Schulfacher

Personen

Raume

Aulerschulische Angebote

Ordnungszahlen

Uhrzeiten

Wochentage

Wertende Kommentare

Farben, Eigenschaften

Wichtige grammatische
Phanomene

1. Person Sing.

Ja rad spiwam.

2. Person Sing.

Mas ty te knigty?

3. Person Sing.

Co won cyni? - Woén piso?
Erwahnung und Erprobung
des Dual

entsprechend

1. 2. und 3. Person Plural

1. Faustregel: Zum miind-
lichen Erzédhlen braucht
man das Perfekt, die
Modalverben méc, musas,
ksés, dejas ... und die
Hilfsverben més und bys.
2. Faustregel:
Bildbeschreibungen
(Sachkundeunterricht, Er-
schliefung mathematischer
Aufgabenstellungen) sind
dadurch gekennzeichnet,
dass die genannten Bild-
elemente durch geeignete
sprachliche Mittel mitein-
ander verkniipft werden.
Dazu dienen: Pronomen,
Lokaladverbien (prézy —
slézy), Konjunktionalad-
verbien (psez to) und
Demonstrativpronomen (

tos, to, tos to)

Syntaktische Mittel

Ja/my cytam/y // njecytam/y
Co cyni$ (ponjezele/ zeger tsich
napot tsich?

Co rad/a cynis?

Sméjom ...?

Kak to zo?

Zo stej Katja a Kito?
Zojolsu ...?
Tam/how jo/su ...

(Muzika, sport ) jo pSecej srjodu.

P6jz, grajomej z balom.

Triebam ...

Som prédny,-a.

Gajo ...?/ Ga se zachopijo ...?
Ponjezele, zeger Sescich /napot
styrich.

TSi bértyle na pés.

Bértyl na Ses¢.

Rédnje, péknje, wjelicna ideja,
t§asnje, groznje

béty kon, jabtuko jo zelene
/zelene jo

maty golc — golc jo maty,

tlusta zenska - zenska jo tlusta,

nic dom jo ttusty
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Mogliche Schiileraktivititen zum Erwerb der Sprache (zusatzlich zu den Aktivitaten
des Lernfelds 1)

Individuelles Lernen

Wortkarten flir einen Wérterbaum (Wortfeld) erstellen

erste Buchstaben, Wérter und Satze schreiben

Klassenzimmer mit Einrichtungsgegenstanden zeichnen und beschriften

Uhrzeiten einiben (Domino, Puzzle)

kleine Texte von Tontragern anhdren, Texte von der Tafel abschreiben

Gehodrtes durch Zeichnungen wiedergeben

Anzahl und die Identitat von Personen, Tieren und Gegensténden in einem Hortext feststellen
Merkmale von Tieren und Personen heraushdren und spater rekonstruieren, mit dem Versuch des
Aufschreibens von Stichwortern nacherzahlen

kleinere Texte als ,Steinbruch® fiir eigene neue Texte verwenden (als Lerntechnik entwickeln)

Gemeinsames Lernen

Laute lokalisieren (Anlaut, Inlaut, Auslaut - chorisches Nachsprechen)

Laute normgerecht nachsprechen (prosodisches Uben)

durch rhythmisches Sprechen Strukturen trainieren

in der Gruppe Gegenstande und Wortkarten zuordnen, Wortfelder erstellen, ggf. im Wettbewerb der
Gruppen untereinander

mit Lernspielen arbeiten (Theo, Leo, Manda, Serbski cele lazko)

Symbole einschlief3lich farbliche Markierungen fiir Arbeitsanweisungen vereinbaren
Bildwortsatze lesen

Pantomimen zu schulischen Tatigkeiten erraten und benennen

Gruppenwettbewerbe zum Wortschatz durchfiihren (Wieder)Erkennen von Begriffen auf der
Grundlage von Bildelementen, Beschreibungsratsel verstehen und I6sen

Gegensténde, Kleidungsstiicke nach Farben ordnen und benennen

in szenischen Spielen (Einkaufen, Post, Schule, Handpuppenspiele) Rollen Gbernehmen
gemeinsam Lieder singen, Reime und Texte nachsprechen und variieren

Lernen auBerhalb der Witaj-Gruppe

Schulhaus und nédhere Umgebung erkunden; herausfinden ob noch jemand aulRer den Witaj-Lehrern
sorbisch (wendisch) kann

Arbeitsauftrage vor Ort I6sen, Muttersprachler/near native speaker des Sorbischen (Wendischen)
aufsuchen und vorbereitet befragen (muss durch Lehrkraft vorbereitet sein)

festhalten, wovon gesprochen wurde (Inhalt des Inteviews festhalten und in der Schule im
Morgenkreis dariber berichten

an der sorbischen (wendischen) Hausaufgabenbetreuung im Hort (soweit vorhanden) teilnehmen
fur den Elternabend mehrere Lieder, Gedichte bzw. Kurzgeschichten einstudieren, auch kleines
Theaterstlick denkbar

Muttersprachliche Erfahrungen nutzen

Worter flir Schulmaterialien in deutsch und sorbisch (wendisch) vergleichen

Vergleich Artikel im Deutschen - Artikel im Sorbischen (Wendischen) bei Benennungen von
Personen und Gegenstanden

Vergleich Gebrauch von Personalpronomem im Deutschen und Sorbischen (Wendischen); das so
genannte implizite Subjekt = Mam p3asanje. Musym hys.
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Lernen lernen

Mit Materialien Wortschatz trainieren (Puzzles, Lottotafeln, Farbkarten)

Mit Materialien Satzstrukturen trainieren (Wort/Satzbaukasten, Puzzle, Magnetkarten fir Tafel)
Lesetexte als Muster / Modell fiir eigene neue Texte nutzen

Texte prasentieren

optische Merkhilfen nutzen (Artikelfarben, Symbole)

Eselsbricken (Mnemotechniken); Dependenz- Verbstrukturen als Merkhilfe fur vollstandige Satze
wichtige Inhalte markieren

Behalten von komplexeren Inhalten trainieren (auswendig lernen)

den besten Lernweg (Einprégen von Lexik und Strukturen) fur sich selbst finden (in Einzel-, Partner-,
Gruppenarbeit)

geeignetes Portfolio fiir SaZ //Witaj-Sprache anlegen und unter Anleitung flihren (das kann ich
schon — das kann ich noch nicht — das fallt mir schwer)
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Lernfeld 3 Jahrgangsstufe 3/4 Se orientérowas
wu nas a hynzi

Signalthema

Tam by ja kéét
bys

Bomy a rostliny
W nasej zagroze

Zywjenski rum
jezaa

Familija na zemcygarja

wulése w lésu

Se orientérowas

wu nas a hynzi

Rédowniski wulét
(do Btotow)

Kraj
Bramborska

Wijedrowe a
kértowe symbole

Story telling line
Erzahl- bzw. Sachtext zu Igel und Hamster Jez, zemcygafr
Aufgabenbereich mit Beziehungen zu den Kompetenzen

Beispiel: Einen Sachtext verstehen und dazu schreiben
Schwerpunkt Lesen — mit Texten und Medien umgehen; schreiben

Bezug zu den Standards
- altersgemal Texte sinnverstehend lesen
- Verfahren zur ersten Orientierung Uber einen Text nutzen
- gezielt einzeln Informationen suchen
- Texte genau lesen
- zentrale Aussagen des Textes erfassen und wiedergeben
- eigene Gedanken zu Texten entwickeln, zu Texten Stellung nehmen

Wichtig: Der Sachtext orientiert sich am Kenntnis- (Weltwissen) und Interessenshorizont der Lerner

Kerninhalte

Mit der naheren Umgebung der Schule vertraut werden
Um Auskunft bitten, Auskunft erteilen
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Wichtige Verkehrsregeln kennen und beachten
Sorbische (Wendische) Einkaufsmdéglichkeiten kennen und nutzen

Von interessanten Orten erzahlen

Brauchtum entdecken (zapust, jatSy, kokot, gédy)
Von spannenden Erlebnissen berichten

Wie wird das Wetter
Eine bunte Sommerwiese

Die Zeitschrift ,Ptomje“ empfehlen, Leseproben vorstellen
Uber das Leben im Spreewald berichten

Hamster und Igel, ihre Lebensraume und Verhaltensweisen vorstellen

Eine Gedankenreise vornehmen, an einen gewilinschten Ort, in ein gewiinschtes Land

Die Sage vom Schlangenkoénig, zauberhafter Spreewald (serbski kral, plon, nykus, btudnik)
Wissenswertes Uber das Land Brandenburg erzahlen

Lexikalische Bereiche
Ortsangaben, Zeitangaben

Farben, Eigenschaften
Familie

Mein Wohnort
StralRenverkehr

Von x nach y gelangen
Nachfragen

Auskunft geben
Familienausflug

Traumziele in der Lausitz und
dartber hinaus

Klassenfahrt (rédowniski wulét)

Krauter, Graser und Insekten auf
einer Sommerwiese

(Lern)Spiele

Beschreibung von // Berichte Uber
Raume, Lokalitaten, Situationen
und Bedingungen einschlieRich
der erforderlichen Kollokationen
als sprachliche Ordnung und
Verbindung sprachlicher
Einheiten (wenigstens a pon),
wenn — dann Beziehungen (gaz —
pon)

Wertende Kommentare
einschliel3lich Komparation
(dobry, I&p8y, nejlépsy)

Themenspezifische Lexik zu

Wichtige grammatische
Phianomene

a) Verbalgruppe: na ps.
(refleksiwne werby) se
pSasas — nékogo se
pSasas; se dostas do ...
(modificérowanje wéznama
psez prefigérowanje —
prefiksy wot werbow) wot-/
psi-/ wob-/ j&s;

Pasiwowe konstrukcije:
nékogo psechwatas — won
jo byt pdechwatany; fapis —
mucha jo byta tapjona
Verbalna klamra ako
Auxillar + Infinitiw: Won co
se mésto woglédas.

b) Nominalgruppe: na ps.
nominalizacija droga -
drogowanje/ wulétas -wulét
waoda/k piseju/ rostliny k
jézi; (deklinacija z
datiwom); Substantiw a
adjektiw— zemcygarska
zéra (der Hamsterbau),
jeZzowa caroba
(Igelnahrung) ale
substantiw + substantiw
Stapce jeza ( Igelstacheln)

c) Wortfamilien na ps.
moksy, -a, -e (feucht)
mokSowaty, -a, -e, (Luki w
Bfotach su casy
mokSowate.) mokSota
(Feuchtigkeit); bézas, bézy.
Wdda bézZy w tSugach

d) Wortstamm: na ps. Iés -
I&sojski, fuka - tucny, jez -
jezowy

e) Semantisch-kognitive

Syntaktische Mittel

Ja/my cytamly // njecytam/y

Co cynis (pbnjezele/ zeger tsich
napot tsich?

Co rad cynis?

Sméjom ...?

Kak to zo?

Zojolsu ...?

Tam/How jo/su ...

(Muzika, Sport ) jo psecej srjodu.

Pojz, grajomej z balom.
Triebam ...

Som prédny,-a.

Gajo ...?/ Ga se zachopijo ...?
Ponjezele, zeger Sescich /napot
styrich.

TS$i bértyle na pés

Bértyl na Ses¢

rédnje, péknje, wijelicna ideja,
tS8asnje, groznje

béty kdén, jabtuko jo zelene
/zelene jo

maty gélc, Zenska jo tlusta

Pojz grajkat.

Kak psizomy do...

Ga wotjézo bus?

My smy w coo mjadwjeze wizeli.
Corasomjaw ... byt

Mé jo se tam wjelgin spédobato.

Co na tuce wsykno rosc¢o?

Na tucnej mjazce rostu kricki a
bomy. Na tuce samej ros¢o
psedewsym tSawa. Casy
namakajos$ teke kwétki a mtoge
zela.
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Brandenburg, Kategorien na p$. psSicyna- | W maju a juniju se tuka zeleni.
Spreewald, Wald und Wiese, wucynk: gaz ... pén/potom; | TSawa jo pén wusoka. Pcotki a
Lebensraum von (psicyna) togodla; zména barcawy wokoto |étaju a pytaju
Hamster(zemcygafr) und Igel (jez) | stawa (Zustandsanderung): | kweétki a kwisece kricki a bomy.
zelenis se (grin werden)

Mogliche Schiileraktivitaiten zum Erwerb der Sprache (zusatzlich zu den Aktivitaten
der Lernfelder 1 und 2)

Individuelles Lernen

im Wérterbuch nachschlagen

Texte von Tontragern anhdren bzw. Texte lesen, Kerninhalt erfassen (informationsentnehmendes
Hoéren bzw. Lesen) und wiedergeben (Prasentation)

kleinere eigene zusammenhangende Texte entwerfen und niederschreiben

Gemeinsames Lernen

Erarbeiten und Anwenden zentraler grammatischer Begriffe

Umgang mit Satzen als Einheit von Inhalt und Stimmfihrung (Satzmelodie, Pausierung) trainieren
Dialoge lesen mit verteilten Rollen, Gedichte und Texte auswendig vortragen

mit Lernspielen arbeiten (Serbski Lik) mit dem Ziel der morphologisch normgerechten Verwendung
von Zahlen und Nomen, Differenzierung im Numerus, Training normgerechter Strukturen von S-P-O
mit Wort- und Satzbaukasten

Grammatik operativ iiben

mit dem Wort- und Satzbaukasten arbeiten, dabei mdglichst viele Varianten kompletter Satze bilden
durch vertieftes Studium zum Aufbau verbaler Propositionen (Verb + Satzglieder) gelangen

Anzahl der Leerstellen des Verbs zunehmend sicher erkennen und mit erforderlichen Erganzungen
und Angaben auffillen (nach Terminologie Valenzgrammatik Subjekt (E 1) <nom>, Objekt (E 2)
<nom, akk> Adverbiale (Angaben)

durch Verschiebeprobe bzw. Baukastenprinzip Rektion und Kongruenz prifen

geeignete linguistische Proben aus Texten ziehen, um wichtige grammatische Begriffe
aufzubauen. Die Proben sollten die Lerner nach Mdglichkeit selbststdndig ziehen, um daraus
Ertrage fur die Sicherheit und Gewandtheit im Verstehen, Lesen, im mindlichen wie im schriftlichen
Ausdruck zu gewinnen

Markieren der Verben in den gelesenen Texten (dann auch in den selbst geschriebenen) und damit
Einstieg in das gesamte verbale Formensystem, Klarung ihrer Bedeutung im jeweiligen Text
(Kontext)

Besonders frequentierte Personalformen und relevante Tempusformen gesondert
betrachten, dadurch Steigerung der Beweglichkeit im Gebrauch frequenter Verbformen (dabei auch
auf Dualformen bestehen). Zunehmende Sicherheit bei Zeitformen und Aspekt einliben

Beginn der Erarbeutung der Valenz-Verb-Beziehungen (Aufbau von Propositionen* )
Wege der Erarbeitung:

e in kurzen Texten (Auswahl aus Dolnoserbski 1, Strusacki) die Verben markieren lassen

e auf die Stellung des Verbs achten (Personalform in der Regel an zweiter Stelle, +-Form im
Perfekt Gberwiegend am Schluss

e Erkennen der Nomen, Pronomen und Adjektive in Texten, fur alle restlichen Worter
zunachst die Sammelklasse ,Partikeln®

o Wege der Erarbeitung: Fur die Nomen Beobachtung ihrer semantischen Funktion beim
Lesen und beim eigenen Schreiben als Namen fiir Personen, Gegenstidnde, Dinge;

o flir Pronomen Kombinationsspiele, beginnend mit Kito — won, Katja — wéna; fir Adjektive
Kombinationsspiele diujka droga, diujki jézd, dtujki nos, dtujke blido; fir Adjektive ist auch
die Probe méglich: nowy pSiktad — pSiktad jo nowy. Hierher gehdren auch die
Vergleichsfomen Bégar A jo byt dobry, bégar B jo byt 1EpSy, nejlépSy jo byt bégar C.

e Hinzuweisen ist auf die Kongruenz zwischen dem Adjektiv /épSy und dem Substantiv in
Genus, Kasus und Numerus. Fir die Pronomen gibt man am besten eine Tabelle heraus,
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in der die Lerner jederzeit nachsehen kdnnen. Hingegen muss die Kongruenz in den jeweils
stark gebrauchten Fallen eingeschliffen werden.
Hinweis zu Prapositionen, wie z. B. k, z, p6, w, wo, psi, na (nach Glinz Bestandteil der Partikel). Sie
bestimmen den Kasus eines abhangigen Wortes im Satz (Rektion) und sind deshalb im Kontext bei
jeder sich bietenden Gelegenheit in dieser Funktion zu Uben: K + Dativ = k wujkoju; z + Instr. = z
nanom, aber z + Gen. z mésta, na + Akk. na drogu, aber na + Lok. na droze usw.

Ertrage: Klarung der Funktion und der Strukturierung des Wortschatzes tberhaupt. Entwicklung
eines ,Gefuhls® fir die Kongruenz zwischen Adjektiv und Substantiv, Gebrauchsmdglichkeiten des
Komparativs, Prapositionen als ,,Eselsbriicken” fiir den Fall, den sie verlangen und damit fiir
eine sichere Deklination des folgenden Nomens einpragen.

Die Klarung der Funktion und der Strukturierung des Wortschatzes wird in die Lernphasenabfolge
PPP (presentation, practice, production) unter practice als Arbeit am Text eingeordnet und miindet
in production in das Uben im Kontext (Sprechen) ein. Sie ist eine entscheidende Hilfe bei der
Lernarbeit im Bereich Reflexion Gber Sprache und verdient bis zum Ende der Primarstufe und
dariber hinaus bei zyklisch aufwachsenden Anforderungen bzw. Schwierigkeitstufen besondere
Beachtung.

* H. Glinz erfasst die Valenz durch den Begriff der Propositionen = ein Verb als Kern und dazu
verschiedene, mehr oder weniger verschiebbare Satzglieder. Erarbeitungsziel ist das Erkennen des
Aufbaus und der Grenzen der verbalen Propositionen.

Lernen auBerhalb der Witaj-Gruppe
Computerprogramme anwenden (Lernspiele Serbski cele lazko, Teo, Leo a Manda, Serbski Lik)
.Ptomje“ lesen, RBB ,Bubak® héren, Fernsehmagazin ,tuzyca“ ansehen

Lernen lernen

Dependenz- Verbstrukturen als Merkhilfe fur vollstandige Satze erschlieRen

Gesplr (language awareness) dafiir entwickeln, wie viel Leerstellen ein Verb um sich herum
eroffntet

Gespuir fur einen kompletten Satz weiter entfalten

Lesen trainieren Skimming, Scannig,

Kontext als Hilfsmittel fiir die Erschliefung der Wortbedeutung entdecken

wichtige Inhalte erfassen und markieren, Wortgelander flir Prasentation anlegen

relevante linguistische Proben aus Texten zur Sprachbetrachtung entnehmen lernen
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Lernfeld 4 Jahrgangsstufe 5/6 Zywjenski rum
woda; drogi
wody

Grundlage: Zydatif3, W. (2002) ,Wasser ist Leben!” — Integriertes Sach- und Sprachlernen
im Fach Deutsch als Zweitsprache der Berliner Grundschule, a.a.O.

Signalthema

Wodne tSugi Pitna wéda,

trjebana wéda

Kwétki trjebaju
wodu
kapilarowy efekt

woédowy wobbég

Zywjenski rum
woda;
drogi woédy

Kakos¢i wodye SiS¢ a
gustota, péwjerchna
napnétos¢

Spreewald -
Btota — mediale
Begegnung

Pétrébu wédy
wulicys$, méris,
psSirownowas

. Themenkomplex ,Zywjer'\ski rum woda”
Die Besonderheiten des curricularen Konzepts des Lernfeldes 4

Das curriculare Konzept des Lernfeldes 4 sucht einige Inhalte des vorfachlichen Unterrichts
(Sprache, Sachkunde, Mathematik) ganzheitlich zu vernetzen, indem es zugleich auf die
sprachliche Vorbereitung der Bereiche Mathematik und Sachkunde abhebt. Die
fachibergreifende Verbindung von Sprache, Sachkunde und Mathematik sollte dabei auch
in den bilingualen Sachfachern selbst — also in Sachkunde und Mathematik - mit sicherlich
anderen Gewichtungen beibehalten werden.

1. Storyline approach

Als aktivierendes Bindeglied kann hier besondes das Story-telling-line Prinzip eingesetzt
werden. Dabei sind Themenbereiche und Geschichten durchgehend miteinander zu
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verschranken. Zum Thema ,Lebensraum Wasser” bieten sich exemplarisch die folgenden
Sagengestalten und Geschichten an:

a) Schlangenkonig, nykus, btudnik

b) bildgestlitzte Geschichten (ber den Spreewald unter dem thematischen Dach W
Btotach*

c) ,Potajmstwo starego Btosanskego doma“ als Phantasiegeschichte, die die Lerner nach
Vorgaben selbst erfinden

Die narrativ gestalteten Materialien schaffen eine verbindende Klammer der verschiedenen
Teilkomplexe des Signalthemas, auf die man im Stuhlkreis (Gruppensitzung) mit der
gesamten Witaj-Lerngruppe immer wieder zurickkommen kann, wobei sich als Ausgangs-
punkt das Thema: ,Rédowniski wulét do Btotow* und damit die eigene Erfahrung mit dem
Spreewald anbietet.

Die Geschichten werden seitens der Lehrkraft vorgelesen, anschlieRend nach einem
bestimmten Fragemuster nacherzahlt. Dabei handelt es sich um einen Aufgabenbereich
mit Beziehungen zu den Kompetenzen:

e einen narrativen Text verstehen und reproduzieren
Schwerpunkt Lesen — mit Texten und Medien umgehen; sprechen/nacherzahlen
¢ nach einem Stichwortkatalog Informationen aus einem narrativen Text
zusammenhéngend aufschreiben
Schwerpunkt mit Texten und Medien umgehen; schreiben
e einen narrativen Text selbst erfinden und erzahlen

Bezug zu den Standards
- altersgemal Texte sinnverstehend lesen
- Verfahren zur ersten Orientierung Uber einen Text nutzen
- gezielt einzeln Informationen suchen
- Texte genau lesen
- zentrale Aussagen des Textes erfassen und wiedergeben
- eigene Gedanken zu Texten entwickeln, zu Texten Stellung nehmen

Wichtig: Der narrative Text orientiert sich am Interessenshorizont der Lerner.

2. Kerninhalte, Sach- und Sprachanalyse als fachiibergreifende Verbindung von
Sprache, Sachkunde und Mathematik

Fir den unter ,SACHKUNDE" einzuordnenden Themenkomplex ,Zywjenski rum wéda“ ist
eine integrierte Sach-Spracharbeit themen- und schulerzentriert sowie erfahrungs- und
handlungsorientiert zu konzipieren. Dabei konnten die folgenden Aspekte als Elemente
einer Sach- und Sprachanalyse eine Rolle spielen, soweit sie sich auf das Versorgen und
Entsorgen mit bzw. von Wasser im Haushalt und in der Natur; Wasserbedarf von Pflanzen
in der Natur beziehen:

Detaillierte Planung von Teilthemen und Lernbereichen
(Matrixstruktur).

SACHKUNDE

1. Erkundungsaufgabe: Wédowa psetrjeba w domacnoséi
Zusammenfassung Uber Grafiken im Anschluss

2. Funkcija wodowego zegera
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Ablesen der Wasseruhr und Kosten fir Wasserlieferung Récne srédki (Begriffsfeld):
psetrjeba, licakowa gédnota (Zahlerstand) (stara — nowa), wotcytas; m?, I, m® wob gézinu;
w pserézku / pSeréznje, na wdsobu (pro Person), wokoto a druge

3. Eksperiment: Rostliny trjebaju wodu (kapilarny efekt)
Wopyt z kwétkami, z wSakorakimi rostlinami z tuki

MATHEMATIK

1. Wécne nadawki (Tekstowe nadawki)

a) pselicenje pé mustrje: 1 m®*=1.000 |

b) rozbrojenje a zarjenje wody (implicithe wobchadanje z faktorom cas): kapajucy wédowy
kokotk, kupanje vs. duSowanje a druge

2. Naglédniwe wopisanje mtogos¢owow (Mengen) [Kommunikacija mjazy tekstom a
wobrazom]

na p$. grafika k priwatnej pétrébje wody w zbérkach a 5 resp. 10 |

SPRACHE (SaZ)

1. Lexikalische Bereiche//wokable

2. Sprachstrukturen // Sprache untersuchen/Sprachbetrachtung an Hand von Text-
proben aus dem narrativen Kontext

3. Syntaktische Mittel

3. Mogliche Schiileraktivitaten zum Erwerb der Sprache

3. 1.Sprache untersuchen - récna analyza

3. 1. 1. werbalna kupka: na ps. (refleksiwne werby) se mys/se duSowas;

(modificérowanje wéznama psez prefigérowanje — prefikse wét werbow) za-/ wu-/pse-/roz-
/wob-/pélewas;

Pasiwowe konstrukcije: nékogo mys$ — won jo byt wumyty

werbalna klamra ako awksilar + infinitiw: Wén co se noze wumys.

3. 1. 2. nominalna kupka: na p$. (nomionalizacija) k wumywaniju/
/k piseju/ k wobléwaniju; (deklinacija z datiwom); (Substaniw a adjektiw)— cescejSe
woblewanje (haufiges Gielden), njetrjebne wumywanje awta (unnétiges Autowaschen)

3. 1. 3. stowne familije: na ps. moksy, -a, -e (feucht) mokSowaty, -a, -e, namacas$
(anfeuchten), mok3ota (Feuchtigkeit); cysty, -a, e; njecysty, -a, e; cyscis, cystosc
(Sauberkeit), cyscenje (Sauberung)

(Rechtschreibung <z>) bézas, bézy, wbda jo bézata

3. 1. 4. stowny zdonk: na ps. Wasser, wassrig (wodowaty), verwassern,

Entwasserung (wéduwotpuséenje), Wasserfall (wdédopad), Waschmaschine (patkanska
masina),

Oberflachenwasser (zwjerchna woda), wasserldslich (we woze rozpuséaty, -a, -e)

3. 1. 5. kognitiwno-koncepcionelne récne jadnanje (Sprachhandeln), Verbalisierung von
Denkprozessen; (notions): z.B. (Ursache-Wirkung) gaz ... pon/pétom; (psicyna) togodia;
(zména stawa // Zustandsanderung) zasmjerzes (verpesten), wunjerésys (verschmutzen)
pitna woda, njeréSna wdda
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3. 2. Mindlicher und schriftlicher Sprachgebrauch — wustne a pisne wuzywanje récy
3. 2. 1. Unsere Wasserregeln: z.B. (Negation + Infinitiv) Zednu ... brojs;
(Vergleichsstrukturen) ménjej/wécej/lubjej ... ; nejgorSe/nejwaznjejSe ... nejwaznjej ...;
(Reihenfolge) zaprédka ... pétom ...;

(Hilfsverben) njesméjo (se) /musy (se)/ by se dejato; (Begriindung) dla togo az

3. 2. 2. treffende Eigenschaftsworter: z.B. (zmystapoine zmdcnjenije) cystucka
(jasna)/zymnucka (zymna), warjeca woda

3. 2. 3. sprachliche Fassung der Anweisungen fur das Vorbereiten, Durchfiihren und
Auswerten von Experimenten

* nawjedowanje (w tsich récnych wariantach mézne): Potni ... ; ty potni$ ... ; potni se ...
* psigotowanje a pSewjezenje eksperimentow : Co triebamy — kak péstupujomy — Co
zweéscijomy — kak wuslédki rozpominamy?

* protokol eksperimenta: material, natwaf, wobglédowanje, rozktaZzenje (inkl. kreslanki)

Il. Themenkomplex ,,Der Weg des Wassers‘“- droga wody
Folgende Aspekte kdnnten inhaltlich behandelt werden:

1. Mediale Begegnung: ,,Spreewald*“ / ,,Btota“

Ausschnitt aus der Fernsehserie ,Bilderbuch Deutschland“ Spreewald

a) Naturliche FlieRRe vs. ausgebaute und begradigte FlielRe

b) Lebensraum (Zywjenski rum) FlieRe: Kleinlebewesen und Nahrungskette (Zedne pSyce,
Zedne Zaby, Zedne bosony,(Zedne mate Zisi), kislik a Skdédniwe masizny we wéze

2. Wasserlaufe (wédne tSugi)

a) réki a kanale w Bramborskej (Flisse und Kanale in Brandenburg)

b) Von der Quelle (zrédto) zur Mindung (wulew), Fernsehreportage Donau

c) Die Reise eines Wassertropfens von der Spreequelle (zrédlo Sprjejwje) bis zur Nordsee
(Pédpotnocne maérjo)

Eine narrative Flussfahrt (story telling)

3. Wasserkreislauf (wédowy wobbég)
a) Aggregatzustande plunojty (gasformig), fest (kSuty), flissig (Zydko)
b) Grafik und Modell des Kreislaufs: z.B. im Anschluss an Lehrbuch Sachkunde

4. Eigenschaften des Wassers (Kakos¢éi/lwésebnosc¢i wody)

a) njerésnu/brudnu wodu cyséis (Schmutzwasser reinigen)

» Eksperiment k filtrowanju (Experiment zum Filtern)

« drogi spodneje wody (Wege des Grundwassers) a cysc¢adta (Klaranlagen)

b) Patkanje
* Eksperimenty: powjerchne napnése wédy (Oberflachenspannung von Wasser),
MésSabnos¢ zydkos¢ow (Mischbarkeit von Flissigkeiten), RozpuSc¢atos¢ kSutych

substancow we woéze (Loslichkeit von festen Stoffen in Wasser)
* mydta a patkadta (Waschmittel), slédy patkanja za wobswét (Waschfolgen flir die Umwelt)

2. Mogliche Schiileraktivitaten zum Erwerb der Sprache

2. 1.Sprache untersuchen - récna analyza
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Die Sach- und Umwelterkundung bei diesem Teilthema lasst sich sehr gut mit akustisch-
auditiven Ubungen sowie mit dem musikalischen und bildnerischen Gestalten einleiten. Der
Einstieg mit einer Passage aus der ,Wassermusik® von J. F. Handel bzw. der ,Moldau“ von
B. Smetana, in denen FlieRgerausche musikalisch verarbeitet werden, kann hier hilfreich
sein. Auch Passagen der Pumpot-Vertonung zu den SpreewaldflieRen von J. P.Nagel
bieten sich hierzu an.

Da die Spree sich im Spreewald in viele FlieRe verzweigt und die Flielte als Wachter des
Wassers den nykus haben, der auch oft seinen Schabernack treibt, kdnnen in diesem
Zusammenhang auch Collagen und Poster zu sorbischen (wendischen) Sagenfiguren (des
nykus, des btudnik, des plon und des wuzowy kral entworfen bzw. gestaltet werden.
Dadurch lasst sich eine wichtige kreativ-gestaltende Dimension in den Unterricht
einbringen.

Das Begriffsfeld ,Wasserlauf‘ (woédna tSuga) beinhaltet zudem eine Fllle
semantischkonzeptueller Bezlge, die sich in der Lexik und der Grammatik niederschlagen;
so z.B.

1. Nominalgruppe

a) Nomen: zrédto (Quelle), cera (Rinnsal), récka (Bach), récySc¢o (Flussbett), spad (Hang),
brjog (Ufer), nakton (Boschung), réka (Fluss), psiréka (Nebenfluss), wokton (Windung),
ksiwula (Biegung), dot (Tal), ZtobiS¢o (Schlucht), psejma réki (Stromschnelle), wodopad
(Wasserfall), wjelika réka (Strom), tSuZenje (Stromung), wédny staw (Wasserstand), zlase
(Uberschwemmung), wuléw (Miindung), mérjo (Meer), watowe mérjo (Watt)

b) Feststehende Fligungen (Adjektv + Nomen), im Deutschen Komposita: stodka woda
(Susswasser), stona woda (Salzwasser), morska woda (Meerwasser) .

c) Sammelnamen: récki (Bache), réki (Flisse), kanale (Kanale), jazora (die Seen),
morjo/ocean (die See) = wody (Gewasser)

2. Verbalgruppe

a) Wortfeld ,Bewegung“: bézas (flielen), sacas (rinnen), wédu (ze sobu) wjas¢ (Wasser
fuhren), wi$ se (sich winden), sobu rys (mitreil3en), tSugas (strémen), ry$ (graben), wunjas¢
(wegspllen), powozis (Uberfluten), polewas (Uberschwemmen), zasacas (versickern)

b) Wortfeld ,Gerausche®: tSurcas (rauschen), placas (platschen), pluskotas (platschern),
praskas (trommeln), grimas (donnern), glugotas (glucksen, gluckern), glugotas (gurgeln),
blobotas (blubbern), syca$ (zischen), Swica$ (pfeifen), tSurkas (sprudeln)

3. Adjektivgruppe (mit Steigerungsformen)

a) Antonyme: ptony (flach) — dtymoki (tief)/nagty (steil), ziwy(wild) — mé&rny (gemachlich)
b) Synonyme: wobsézony (belastet), zanjeréSony (verunreinigt), (njerésny) verschmutzt;
gadowaty (giftig),

c) Komparativ: wu8y (héher), 8yr8y (breiter), dlymsy (tiefer), wétsy (groRer) .

2. 2. Mindlicher und schriftlicher Sprachgebrauch — wustne a pisne wuzywanje récy

Kreislaufe wobbég // koftowrot spielen eine grofle Rolle in der belebten und unbelebten
Natur, aber natirlich auch in vielen anderen lebensweltlichen Zusammenhangen. Von
daher ist es sinnvoll, ein so grundlegendes Denkmodell wie den Kreislauf sowohl von der
Sache her (d. h. von den spezifischen Inhalten) in den Unterricht aufzunehmen als auch
auf eine sachgerechte Versprachlichung der Wechselbeziehungen und Vorgange zu
achten.
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Die Sachzusammenhange finden ihr Korrelat in einer Reihe von sprachlichen Ausdrucks-
mitteln, die zum Teil auch auf andere Themen Ubertragbar sind:

» Aggregatzustande: woda, lod, spariznja (Wasserdampf), zydkos¢ (Flissigkeit); plunojty
(gasformig), fest (kSuty), flissig (zydki)

» Zustandsanderungen: zgrés (warmer werden), wozymnjes (kalter werden), wogréwas
(erwarmen), zamarznu$ (gefrieren), tajas (schmelzen-Schnee), pSazys se (verdunsten),
roz¢égnus se (sich ausdehnen), zeségnu$ se (sich zusammenziehen), zguséis se (sich
verdichten), kondensérowas (kondensieren), rozzydnjes se (sich verflissigen)

* Niederschlage: des¢, snég, kSupy (Hagel), lejawa (Wolkenbruch), pélodnica (Eisregen),
ze snégom deSc¢ (Schneeregen)

* Unbestimmter Satzteil mit <se>: se pada/se grima; mit <Adverb>:jo wétSowate [wjedro]
(windig), kurjawkate ... (neblig) / mrokowate ... (wolkig) / mokSe a zymne ... (nasskalt)

» Passivkonstruktionen: péwéts se wogréwa (die Luft wird erwarmt), mrokawy se wot
wetSa wotgoniju (die Wolken werden vom Wind abgetrieben), woda se p$ez topjena
wupsSazyjo (Wasser wird durch die Blatter verdunstet)

+ Ursache — Wirkung: gaz ... pétom ..., na zaktaze (auf Grund), zawinowany psez
(verursacht durch)

* Richtungsangaben: gorjej (nach oben), dotoj (nach unten), gorjej a dotoj (rauf und
runter), po réce z wédu j&s (den Fluss abwarts fahren), na bok (zur Seite hin), wuboka (an
der Seite) na pSawem boce (auf der rechten Seite), na IBwem boce (auf der linken Seite)

* Adverbien der Frequenz: psecej (standig), psecej zasej (immer wieder), psecej zasej
znowa (immer wieder aufs Neue)

Ausblick

Der Themenkomplex ,Zwjenski rum wéda“ [/ ,Droga woédy“ stitzt die
schulstufengemale funktionale Verflgbarkeit des Sorbischen (Wendischen) als
Zweitsprache / Arbeitssprache (in Wort und Schrift) fachertbergreifend in Sorbisch
(Wendisch) als Zweitsprache, Sachkunde und Mathematik wirkungsvoll ab. Vor allem ist
das erarbeitete Sprach- und Strukturinventar wechselseitig tbertragbar.

Lernen lernen

e Benutzung des zweisprachigen Wérterbuches/ der zweisprachigen Wobrterliste, mit
Materialien Wortschatz trainieren (zweisprachige Wbrterlisten))

e Informationssuchendes Lesen und Markieren wichtiger Inhalte vervollkommnen

e Behalten von Inhalten trainieren (auswendig lernen)

e Inferieren von Wortbedeutungen
- ErschlieBung der Bedeutung von Woértern mit Hilfe der Zielsprache
- ErschlieBung der Bedeutung von Wértern mit Hilfe des Kontexts

e Vervollkommnung des sinnentnehmenden Hbérens/Lesens und Anlegen eines
Stichwortverzeichnisses

o (iberfliegendes Lesen

e Anfertigung von Notizen

e Herstellen von Gliederungen/ Strukturierung von Texten
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5. Sequenz zum Lernfeld ,Sula wétcynijo zurja“, Thema "Zisi wuknu"
(Klassenstufe 2), Sprachbetrachtung Satzmuster <nom, akk>

Sprachdidaktische Voruberlegungen

Die Durchfiihrung der Unterrichtssequenz zum Sachthema "Zi$i wuknu" in Verbindung
mit dem Sprachthema: Satzmuster <nom, akk> erfordert zwei Voruberlegungen:

1. Wie ist der Sprachstand im Hinblick auf die Bewaltigung (Versprachlichung) des
Unterrichtsthemas? Uber welche Sprachmittel verfliigen sie bereits? Wie sind
Fertigkeiten und Techniken des erschlieRenden und sinnstiftenden Verstehens
entwickelt?

Hintergrund: Ab Klasse 2 steht in SaZ ein vergleichsweise héherer aktiver Mindest-
wortschatz von ca. 1000 Wbértern als zu Beginn von Klasse 1 zur Verfiigung, der eine
hinreichende Voraussetzung fiir eine verstérkt einsetzende Arbeit mit Sachtexten bildet. Das
ist etwa der Zeitpunkt, zu dem auch in der Zweitsprache der Prozess des Lesen Lernens
abgeschlossen ist und Texte verstérkt dazu herangezogen werden kénnen, um aus ihnen
Informationen zu entnehmen und Sachverhalte zu erschlieBen (heuristic function of
language).

2. Was kann daran ankniipfend- unter dem Aspekt der fiir den Sachkundeinhalt
erforderlichen Mitteilungsbereiche bzw. Redeabsichten - inhaltlich und
sprachlich "gemacht” werden?

a) bei der Verwirklichung von Redeabsichten
b) bei der Bewusstmachung sprachlicher Regularitaten)
c¢) bei der Erweiterung von sprachlichen Strukturen und Wortschatzinventaren

Sachthema: Zisi wuknu: $ula, rédownja, za blidom seda$ / za blidom sejzes$, wobraze,
struski, pisas na papjeru, pisas z kridu na toflu (Verbindung zum Sachthema "Lernen",
Vertiefung der Wahrnehmung des Schulkontextes

damit in Zusammenhang stehende schulische Sprachtatigkeiten (Mitteilungsbereiche)
Beschreiben,

Identifizieren und Benennen von Personen, Gegenstanden,

Mitteilen, was die Personen tun,

Gegenstéande lokalisieren,

Handlungs- und Aktionsrichtungen markieren

Sprachthema: Das zur Realisierung relevanter Redeabsichten erforderliche Satzmuster
<nom, akk> // <nom, gen>; <nom, lok>

Sachliches Vorwissen (Weltwissen):
Die Lerner sind mit Schule, Lernen, Klassenzimmer bzw. mit Handlungen, wie do Sule

,,,,,

Sule hys - w Suli wuknus in Sorbisch (Wendisch).

Sprachliches Vorwissen :
Die Lerner konnen in der L 2
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» selbststandig einen einfachen Satz formulieren und damit kurze Mitteilungen
regelgerecht verbalisieren. (Hintergrundwissen: Wir sprechen meistens in Satzen, weil
einzelne Worter in der Regel keinen Sinn ergeben)

Do Sule chéjzimy. > (My) chéjzimy do Sule.<

= mit Hilfe der Lehrkraft einfache Sédtze segmentieren und dabei zwischen dem Verb
und den Ubrigen Satzteilen differenzieren (Hintergrundwissen Valenz: Das Verb ist der
Boss im Satz, E 1 = Erganzung 1; Ergdnzung 2), im Einzelnen:
- chéjzimy = Verb und
-my = E1
- do Sule = E2

Ausgangspunkt und Grundlage fur inhaltliche und Sprachbetrachtung:
Text ,,ZiSi wuknu”
(Quelle Mgja fibla Klasse 1):

1. Schritt: Gedicht lesen (mind. 2x)

Zisi wuknu

Do Sule my chéjzimy.

W Suli wSykne pilne smy.

W nasej cystej rédowni

Sedamy za blidami.

Wobraze su na séénach,

struski stoje na woknach.

Rédnje pisas wuknjomy, cytamy a licymy.
PiSomy na papjeru,

teke z kridu na toflu.

2. Schritt: Dem Text inhaltliche Informationen entnehmen
(informationsentnehmendes Lesen).

Festigen der Sprachmittel zur Identifikation von Gegenstanden und Personen und zur
Bestimmung ihrer Tatigkeit. Zur Stiitzung des Sprachhandelns werden Bild-Wort-Karten
eingesetzt.

Schulische Tatigkeiten

Auf die Frage "Co my cynimy?“ bzw. Co zisi w Suli cynje?" werden zunachst mit
Unterstlitzung der Lehrkraft schulische Tatigkeiten identifiziert.

Die Lerner finden aus dem Text die entsprechenden Satze heraus. Durch die Frage aus
der Sicht der Kinder sollen sie erkennen, dass es einen Unterschied macht, wenn sie Uber
sich oder Uber andere sprechen.

my Zisi (woni)

Gleichzeitig wird das Verb als Boss im Satz in Erinnerung gerufen, der bestimmt, wer mit
ihm spielen darf. Dazu werden die Verben im Originaltext markiert. Dann wird danach

my do Sule
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AnschlieBend wird der jeweilige Satz aus der stilistischen Einfarbung heraus entsprechend
der regelgerechten Wort- und Satzgliedfolge neu formuliert. Durch diese sprachliche
Interaktion wird zunachst das Gefiihl fir den schénen (wohlklingenden) Satz gestarkt.

1 > My chéjzimy do Sule.< Zisi (Wéni) chéjze do Sule. Ja chéjzim do

Sule.

2 > My smy pilne w Suli .< Zisi (Woni) su pilne w suli. Ja som pilny w
Suli.

3 > My sedamy za blidami.<

4 > My wuknjomy pisas.<

5 > My cytamy.<

6 > My licymy.<

7 > My piSomy na papjeru .<

8 > My pisomy teke z kridu na toflu .<

Gleichzeitig besteht hier die Gelegenheit, den Zusammenhang der Person und der
Verbform zu fokussieren.

my wuknjomy woni wuknu ja wuknjom

Zwischenschritt kreatives Sprachhandeln — Wir-Collage herstellen
(Zeichnen/Malen)

Schulmittel

Dann werden die Nomen erfragt, die Schule ausmachen: Grundlage: an die Tafel gepinnte
Bild- bzw. Wortkarten.

> Sula <

> cysta rédownja<

> blido (tawka)<

> wobraz <

> wokno <

> struski <

> papjera (zeSywk) <

> tofla <

Zwischenschritt kreatives Sprachhandeln — Klassenzimmer-Collage
herstellen (Zeichnen/Malen)

3. Schritt: Sprachliche Interaktion der Lerner

Lerner erarbeiten in Gruppenarbeit; Gruppe A /Gruppe B

Gruppe A erarbeitet entsprechende Fragen zu Schulmitteln und schulischen Téatigkeiten.
Gruppe B erarbeitet entsprechende Antworten auf Grundlage des Textes.

Das Ergebnis wird im Wettbewerb prasentiert bzw. ausgehandelt .

Stehen magnetische Karten zur Verfugung, auf denen sich entsprechende Fragen und
Antworten befinden, kénnen diese wie unten auf der Tafel zugeordnet werden.

> Co to jo? To jo Sula.

> Chto chéjzi do Sule? My chéjzimy do Sule.
> Kaka jo réedownja? Rédownja jo cysta.

> Co to jo? To jo blido!

> Chto seda za blidami? My sedami za blidami.
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> Zo su wobraze? Wobraze su na séénach.

> Co to jo? To wokno.

> Zo stoje struski? Struski stoje na woknach.
>Cotojo? To jo papjera (zeSywk).
>Cotojo? To jo tofla.

4. Schritt: Sprachbetrachtung. Analyse sprachlicher Strukturen nach dem
Valenzmodell

Aktivierung der Beispielsatze mit Hilfe des Textes:
e Entnahme der Proben aus dem Text.
e Adaption des ,gestalteten” Textes an Sprachnorm.

1> My choéjzimy do Sule.< Zisi (Woni) chéjze do Sule. Ja chéjzim do
Sule.

2 > My smy pilne w Suli.< Zisi (Wéni) su pilne w Suli. Ja som pilny w
Suli

3 > Struski stoje na woknach.< Woéni stoje na woknach ... (erweiterbar)

Die Lerner bestimmen mit Unterstiutzung der Lehrkraft E 1 und E 2 als Mitspieler des
Bosses Verb im Satz und stellen die Differenz zwischen E1 und E2 fest, i. e.
Unterschiede in den Endungen der Nomen

- my/zisi = E1 = [nom]
- do Sule = E2 = [gen])

Sie lernen — indem sie eigenstandig herausfinden -
» dass zu vollstandigen Satzen Verben stets Ergdnzungen (mind. 1 bzw. 2
Erganzungen) gehoren
>Struski (E1) stoje na woknach(E2).

Sie bemerken mit Hilfe der Lehrkraft
» das zur weiteren Vervollstandigung als Satzteile Angaben (Adverbiale w zymje /
zajt8a) hinzukommen kdénnen

> (My) (E1) Wuknjomy [EERIE (A1) pisas.

Die Kinder sollen sich in dieser Sequenz der erforderlichen Erganzungen, nach denen das
Verb (aus dem Text) verlangt — um einen kompletten Satz zu bilden, verstarkt gewahr
werden (language awareness). Voraussetzung: Sie konnen dabei an das durch den
generativen Erwerbsansatz bereits entwickelte Geflihl flir die Wohlgeformtheit von
AuRerungen anknipfen. Dazu sollen sie lernen, dass die im Text markierten Verben zur
Vollstandigkeit des Satzes - immer unter Beriicksichtigung dessen, was mitgeteilt werden
soll - zwingend nach einer oder zwei Erganzungen (Subjekt; Objekt/Adverbial =
Lehrerwissen) bzw. Angaben (Adverbiale = Lehrerwissen) "rufen".

5. Schritt: Ergebnissicherung durch interaktives Uben und kreatives
Schreiben
Die Kinder bekommen die Aufgabe, die im Text markierten Verben und die Erganzungen /

Angaben zum Verb aus dem Text herauszuziehen, in ein SatzgerUst zu notieren und
dieses in dialogischen interaktiven Ubungen zu verwenden.
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AnschlieRend schreiben sie aufbauend auf dem Satzgeriist zum Thema ,Sula a wuknjenje*
einen neuen Text.

Anhang

Aufgaben und Ubungen zum miindlichen und schriftlichen Ausdruck bzw. zur
Sprachbetrachtung Lernziel: Standard Sorbisch (Wendisch) als Zweitsprache
(Saz)

Aussprache und Intonation

Ubungen zur Aussprache und Intonation sollen so gestaltet werden, dass sich die Schiilerinnen und
Schuler den phonetischen Gebrauchsnormen der Zielsprache Sorbisch (Wendisch) schrittweise
annahern. Hierbei spielt das Hinhoérenlernen eine entscheidende Rolle. Es bildet die
Voraussetzung fiir erfolgreiches imitatives Uben und Auswendigkdnnen.

Das Festigen und Uben neuer Ausdriicke und Wendungen sollte durch die Zuhilfenahme des
Schriftbilds gestitzt werden. Das ganze Verfahren wird abgekirzt, indem die Kinder den Hortext
mitlesen. Den Lernern muss dabei erlautert werden, dass sie so nachsprechen sollen, wie sie es
horen, sie dirfen dabei auf das Schriftbild schauen. Beispiel: So erfasst das Auge die Unterschiede
zwischen §, ¢; dz, $, ¢, z oder z sofort; es kann sich auch Zeit nehmen und dabei verharren. Das Ohr
hat aber Schwierigkeiten mit den dazugehorigen feinen, fllichtigen Lautunterschieden. Wenn die
Lerner hoéren und zugleich sehen, kann das Auge das Ohr unterstiitzen.

Die Aufgaben verfolgen letztlich das Ziel, die Lerner an das Zusammenspiel von Schrift und
Lautung zu gewo6hnen. Naturlich ist das Mitleseverfahren, sobald Fehler trotzdem auftauchen,
wiederholt erklarungsbedurftig: z.B. /wokno/, da steht zwar ein w, aber wir sprechen, wie wir héren
/hokno/; /nogal/, da steht zwar ein o, aber wenn du richtig hinhérst... (offenes 0)“. Schriftgestiitztes
Horen sollte bei jeder Sitzung in reines Hoéren Gbergehen.

Die sorbische (wendische) Sprache als durchgangig gebrauchte Zielsprache im Unterricht stellt fur
die Witaj-Lerner vor allem in den Jahrgangsstufen 1 und 2 eine vollig neue Klangwelt dar, in die sie
sich erst einhéren missen, um sie artikulatorisch zu bewiltigen.

Fossilierte artikulatorische Fehler sind vorprogrammiert, wenn die Schwierigkeiten phonetischer
Gewohnung unterschatzt werden und die Kinder nicht geniigend Nachsprechimpulse bekommen.
Im Anfangsunterricht muss die Zeit vorhanden sein, dass jedes Kind jede neue Phrase mehrfach
miindlich ausprobieren kann.

Wortschatz und Redemittel

Der SaZ-Unterricht muss sowohl dafiir sorgen, dass Schiilerinnen und Schiiler den obligatorischen
Wortschatz der Schulsprache jahrgangsstufengemaf aktiv aufbauen kdénnen, als auch Techniken
bereitstellen, damit sie neue Woérter lernen und verfligbar halten kénnen.

Ausgangspunkt dafiir sind Ubungen zu allgemeinsprachlichen situativen Schwerpunkten (BICS) wie
BegruRung, Verabschiedung und Anbahnung von Kontakten (Freunde, Fremde), die im Bereich der
Primarstufe durchgéngig beibehalten und hinsichtlich der Ausdrucksméglichkeiten zyklisch
progressiv erweitert werden.

Die darauf aufbauende Schulsprache (CALP) ist als Schnittmenge der Allgemeinsprache zu
betrachten, die ebenso situativ, dabei aber vertieft thematisch verortet ist. Daflir bendtigen die
Kinder in der Witaj-Gruppe eine bestimmte Anzahl von obligatorischen Wortern, die sie in die Lage
versetzen, gemeinsam inhaltlich zu arbeiten bzw. sich dariiber auszutauschen (Diskurskompetenz).
Die zu erarbeitenden Woérter gewinnen als Kernwortschatz fiir die sprachliche Interaktion im
bilingualen Unterricht eine groRe Bedeutung. Sie missen als ,,Klassenworter® eingefiihrt und
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mehrfach im Kontext mindlich gelibt werden (einschl. chorisches Nachsprechen). Dabei sollten
die erarbeiteten Worter zunachst als Unterrichtsergebnis durch die Lehrkraft an der Tafel gesichert
(Ergebnis-sicherung) und anschlie@end von den Lernern ins Heft Ubernommen werden
(Verschriftlichung des gelernten Wortmaterials). Auf dieser Grundlage sollten die Kinder dazu
ermuntert werden, Lektionstexte z. B. Uber Lebensrdume von Hamster und Igel nachzuerzéhlen,
bzw. Uber die Lebensweise dieser Tiere zu berichten..

Werden Texte als Ausgangspunkt fur informationsentnehmendes Lesen eingesetzt, missen diese
sprachlich vorentlastet werden. Die hierfur bereitgestellten Redemittel werden von den
Schilerinnen und Schilern ganzheitlich (item learning) angeeignet. Dazu gehéren Aufgaben zum
Einpragen von Wobértern und Wendungen ebenso, wie von kleineren Versen und Kurztexten, in
denen die Redemittel ,vergegenstandlicht® sind. Das Konzept des Story telling line ist hier
besonders geeignet, durch Lesen und Nacherzahlen das item learnig ganzheitlich abzustitzen.

Ausgehend von den situativen Kommunikationssituationen im Klassenzimmer einschlieRlich
der Arbeitsanweisungen und Aufgabenstellungen wird der Unterrichtsdiskurs selbst Gegenstand
des Ubens. Trainiert werden besonders Bereiche des kognitiv-konzeptuellen Sprachhandelns wie
beschreiben, erértern, analysieren, bewerten, schlussfolgern, zusammenfassen (academic
skills). Auf diese Weise erlangt die Arbeitssprache Sorbisch (Wendisch) fur die Witaj-Lerner eine
heuristische Bedeutung — d. h. ihnen erdffnet sich zunehmend die Mdglichkeit, die Zielsprache
als Denkwerkzeug einzusetzen.

Das Einstiegssatzmodell S — P — O // <nom, akk>

Im SaZ-Unterricht in der Primarstufe ist die Entwicklung des mundlich-kommunikativen
Sprachhandelns vorrangiges Lernziel, vergegenstandlichte bzw. verschriftlichte grammatische
Strukturen und Formen sollten in dem Malle Gegenstand des Unterrichts werden, wie sie den
Kindern beim Weiterlernen behilflich sind.

Die Schilerinnen und Schiiler entnehmen hierzu aus Texten bzw. mindlichen Gesprachssituationen
sprachliche Proben, die relevante grammatische Strukturen und Formen implizieren:

Im Rahmen des besonders frequentierten Satzmodells Aussagesatz in der Struktur S — P - O //
<nom, akk> kdonnen das sein:

* Fragen mit Fragewodrtern
* Demonstrativpronomen : der —ein // ten, ta, to, // jaden, jadna, jadno
* Pluralformen der Nomen: bom — bomy, Verweis auf Dual
+ Deklinationsformen der Nomen in Subjekt- und Objektform: pjas — psa — psoju, Kito-
Kita-Kitoju
* Personalpronomen in Subjektform und Objektform: won, jogo, jomu
* Possessivpronomen moj, twdj
* Adjektive und ihre Stellung im Satz, ihre Kongruenz mit dem Nomen mioda Zenhska
stara baba, madry ktobyk
* Adverbien
* Verben, besonders:
- haufig gebrauchte Verben im Prasens und Perfekt
- Verben in Pradikatsform; dabei relevante Personalform
- Verben im ip // p Aspekt

Die relevanten grammatischen Strukturen und Formen werden grundsatzlich im Kontext
reproduziert. Die Ubung bzw. Vertiefung der Problematik sollte ebenso auf Kkleine
zusammenhangende Satze zum Lektionsthema unter Beriicksichtigung der SPO-Struktur und der
jeweils zu trainierenden Sprachmittel — mindlich und in Schriftform - abheben.

50



Schreibung

Schilerinnen und Schiler werden ab Klassenstufe 1 in vielféltiger Form — moglichst ausgehend von
situativen Zusammenhangen - an die Schriftbilder einzelner Wérter und Wendungen
herangefihrt.
Mogliche Arbeitsformen in der Primarstufe sind:

e Abschreiben (etwa beim Beschriften von Bildern, beim Anlegen eines Worterbuchs),

e Hantieren mit Wort- und Satzkarten und

e Ausfiillen von Liickentexten und Sprechblasen mit Schriftbildern vertrauter Wérter und

Wendungen
e  Zuordnen und Gruppieren von Wortern

Dazu gehort auch das Beschriften, das Schreiben von Einladungs- bzw. Geburtstagskarten bis hin
zum schriftlichen Nacherzahlen kleiner Texte.

Die sorbische (wendische) Sprache erscheint dadurch rasch vergegenstandlicht; die Witaj-Lerner
erwerben friihzeitig Einsichten in regelmaRige Beziehungen zwischen Lauten und Buchstaben bzw.
Buchstabenfolgen und die damit gebildeten Strukturen.

Wortdiktate und Diktate im herkdmmlichen Sinne sind erst ab Klassenstufe 3/4 sinnvoll, da die
Lerner bis dahin Zeit brauchen, hinter die orthografische Systematik vorgegebener lexikalischer
Einheiten zu kommen. Diese ist vorher nicht verfugbar.

Sprachbetrachtung

Ubungen zu besonders frequentierten Personalformen des Verbs
Matrix:

e In kurzen Texten (Auswahl aus Lektionstext, narrativer Text)) die Verben markieren lassen

¢ auf die Stellung des Verbs achten (Personalform in der Regel an zweiter Stelle, -Form im
Perfekt Gberwiegend am Schluss

o Exemplifizierung des Beispielsatzes bzw. mehrerer Beispielsatze an der Tafel / OHP

e Als am haufigsten verwendete Personalform ist die 3. Person Singular auffallig. Die
Einheiten [Ganzheiten] To jo Zaba. Woéna kwaka [Zaba — wéna]. To jo nan — wén spi [nan —
won]. bzw. To su Zzaby. Wéni kwakaju [Zaby — wéni]. To su zisi — woni cakaju na bus. [ZiSi —
woni] reprasentieren die 3. Person im Prasens jeweils im Singular bzw. Plural. Zu ergénzen
ist der Dual, nachdem Singular und Plural sitzen.

e Bei der Ubung kommt es darauf an, die gegenseitige Abhangigkeit der einzelnen Elemente
[Interdependenz] zu erfassen. Die auf Textproben beruhenden Ubungen sollten das
Hilfsverb jo zusammen mit der Bedeutung 'won // woéna' und das Hilfsverb su mit der
Bedeutung 'wéni’ erfassen. Es ist zu zeigen, dass Verbformen wie piSom, pijom, glédam,
kupim usw. mit der Bedeutung 'ich'; Verbformen wie piSo$, pijos, glédas, kupijos usw. mit
der Bedeutung 'du’ korrelieren.

e In den Beispielsatzen aus dem Text ist die Bedeutung des Verbs im Satz zu erldutern
(kindliche Sprachregelung zum Valenzverstéandnis: Das Verb ist der Boss im Satz),
Erkennen der Personalform, zunehmende Bertlicksichtigung von Zeitformen und Aspekt

o Verweis auf Abhangigkeit vom Subjekt (Nomen, Pronomen), kindliche Sprachregelung: Das
Verb bestimmt, wie viele Worter ,mitspielen® diirfen.

e In den Textproben werden neben Nomen und Pronomen auch Adjektive bzw. Adverbien
und Prapositionen identifiziert. Fir alle restlichen Wérter gilt zunachst die Sammelklasse
.Partikeln“. Dabei kommt es auf das kindgemaRe Verstdndnis der Funktion dieser
Sprachmittel bis Jahrgangsstufe 3/4 an, ihre Erlduterung als grammatische Begriffe ist
nachrangig und bleibt dem Sprachunterricht der weiterfiihrenden Schule vorbehalten.
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Ubungen zu besonders frequentierten Kasus (Fillen) des Nomens/Pronomens
Matrix:

Beobachtung der semantischen Funktion den Nomen beim Lesen und beim eigenen
Schreiben als Namen fiir Personen, Gegenstiande, Dinge

Exemplifizierung des Beispielsatzes bzw. mehrerer Beispielsatze an der Tafel / OHP

an Hand des Sprachmaterials aus dem Text Kombinationsspiele Nomen - Pronomen,
beginnend mit Kito — woén, Katja — wéna durchfiihren

Kasusform des Nomens muss in Subjektform bzw. Objektform als grammatische Implikation
des Textes (Rektion) fokussiert, isoliert und gelibt werden

Durch Kombinationsspiele dtujka droga, dtujki jézd, diujki nos ist der Anschluss von
Adjektiven an das Nomen zu Uben; fir Adjektive ist auch die Verschiebeprobe mdglich:
nowy psiktad — pSiktad jo nowy. Hierher gehdren ebenfalls die Vergleichsformen Bégar A jo
byt dobry, bégar B jo byt 16pSy, nejlépSy jo byt bégar C.

Hinzuweisen ist auf die Kongruenz zwischen dem Adjektiv dobry / 16pSy /nejlépSy und dem
Substantiv in Genus, Kasus und Numerus. Fir die Pronomen gibt man am besten eine
Tabelle heraus, in der die Lerner jederzeit nachsehen kénnen. Hingegen muss die
Kongruenz von Adjektiv und Nomen in den jeweils stark gebrauchten Fallen eingeschliffen
werden.

Bedeutung der Prapositonen, wie z. B. k, z, p6, w, wo, psi, na Sie bestimmen den Kasus
eines abhangigen Wortes im Satz (Rektion) und sind deshalb an Hand von Textproben in
dieser Funktion zu Uben: k + Dativ = k wujkoju; z + Instr. = z nanom; na + Akk. na drogu,
aber na + Lok. na droze

Prapositionen als ,,Eselsbriicken” fiir den Kasus (Fall), den sie verlangen und damit
fiir eine sichere Deklination des folgenden Nomens einpréagen.

Ubungen zum Setzen der sechs Fille bei Nomen, Adjektiven und Pronomen

Matrix:

Gezielte Ersatzproben nach Textmustern, wie Tam Kito jo -Tam woén jo. Ty Kita wizi§ - Ty
jogo wizis. Aber: Tam Katja jo. - Tam wodna jo. Ty Katju wizi$. - Ty ju wizi$. In Verbindung mit
Prapositionen: z tobu — bzez tebje; z wami — bzez was

Gemeinsame Aufstellung von Reihen, wobei sich eine lernpsychologisch sinnvolle Rang-
und Reihenfolge empfiehlt. Ausgangspunkt ist grundsatzlich der Nominativ, dem der
Akkusativ nachfolgen sollte. Hintergrund: Eine Reihe mannlicher Nomen ist im Akkusativ
gleich dem Nominativ. Darauf sollte der Genitiv folgen, da der Genitiv sich als
.Eselsbricke” gern mit Besitz verbindet, z. B. To jo kiobyk modjogo brat3a..., und bei
belebten maskulinen Nomen der Akkusativ gleich dem Genitiv ist. Wizim gdlca. Der nun
folgende Dativ steht in der Regel bei zielfiihrenden Mitteilungen mit der Praposition k, z. B.
Pojdu ku Kitoju. wahrend die Paposition do den Genitiv einfordert. Ist die Bewegung
abgeschlossen, verwenden wir die Praposition pla, und der Genitiv kann unverandert
beibehalten werden: Som pla Kita.

Wird dagegen die Praposition w verwendet, um den Ort der Befindlichkeit anzuzeigen, ist
der Lokativ zu gebrauchen: Smy w kinje. Am Ende der Reihe sollte der Instrumental
stehen, signalisiert durch die Praposition z: Bur jo z krowu do mésta na mark Set. (mit
etwas)

lernpsychologisch sinnvolle Rang- und Reihenfolge:
Nominativ,

Akkusativ,

Genitiv ,Eselsbriicke” Besitz ,mdéjogo,*

Dativ, k ,Eselsbriicke“ Ziel - Person,

Lokativ, w ,Eselsbriicke” Lokalitat, Ort,

Instrumental, z ,Eselsbriicke® Instrument — mit etwas.

Die Vollstandigkeit der Reihe sollte erst bis Klassenstufe 6 aufsteigend angestrebt werden. In
unteren Klassenstufen bei der Textbetrachtung auftretende Falle des Instrumental und des Lokativs
sollten als

Ausnahmen in relevanten Chunks eingeschlossen behandelt werden.
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Ubungen mit Operatoren als unmittelbare Vorbereitung des bilingualen Unterrichts

Matrix:

e Sprachlich-kommunikative Anforderungen im Fachunterricht von Operatoren (das sind
Uberwiegend Sprachhandlungsverben) ableiten

e dabei die Verbindung zu entsprechenden Inhalten bzw. kognitiven Prozessen herstellen (
z. B. ein Experiment beschreiben, eine Hypothese begriinden, Befragungsergebnisse
vergleichen, einen Befund bewerten)

e Sprachhandlungen als sprachlich-inhaltliche Anforderungen im Sprachfach und im Sachfach
vergleichen bzw. auf Ubertragbarkeit priifen, Transfer von Sprachmitteln zu Zwecken des
bilingualen Unterrichts testen

Das korrekte Setzen der Falle und das Uben durch die Aufstellung von Reihen besonders frequen-
tierter Sprachmittel bzw. deren wiederholtes Abarbeiten durch Einsetz- und Variationsiibungen im
Kontext sollte Gegenstand der Behandlung im Sprachunterricht Gber alle Schulstufen hinweg sein.
In dieser Kontinuitat ist Uber die Primarstufe hinaus fortzufahren bei zyklisch aufwachsenden
Anforderungen  bzw.  Schwierigkeitsstufen.  Die = Automatisierung des relevanten
Formenkomplexes kann durch die genannten Lernhilfen (Eselsbriicken) erheblich beschleunigt
werden.

Diskurskompetenz

Das Hauptanliegen des SaZ-Unterrichts ist es, Sorbisch (Wendisch) als Mittel des Diskurses im
Sachfach (Sachunterricht, Mathematik) vorzubereiten. Die Schilerinnen und Schiler lernen, im
Unterricht auf Sorbisch (Wendisch) mitzuteilen, was sie im Rahmen ihrer zunachst noch begrenzten
sprachlichen Moglichkeiten mitteilen mdchten. Dabei sollte auch Unterstitzung durch Mimik und
Gestik oder durch nonverbales Agieren zugelassen werden.

Hintergrund des Ubens von Unterrichtsdiskursen sind situativ und thematisch vertraute
Kontexte, die Uber die gesamte Primarstufe hinweg Lernhintergrund sind. Die Themata /
Situationen sind so zu wahlen, dass sich die 7 bis 12-jahrigen in ihrer Erlebniswelt wiederfinden
bzw. sich von den Themen angesprochen flihlen. Hierbei ist besonders die altersgemalie
Entwicklung der Witaj-Lerner zu berilcksichtigen, woraus ein mdglichst durchgangiges Story-
telling-line Konzept abgeleitet werden kann.

Aber auch jene Situationen sind Lernhintergriinde, in denen die sorbische (wendische) Sprache zur
direkten Kommunikation der Lerner untereinander genutzt wird, um die Sprechabsichten, die
aus dem gemeinsamen Arbeiten im Unterricht entstehen, anzuzeigen MéZo§ mé raz twdj lineal
poZycys? oder Daj mé pSosym twoj wotojnik. Som swaoj zgubit.

Das Uben des Diskurses beginnt damit, dass die Schiler lernen, mit anderen Kontakt
aufzunehmen, sich zu verabreden, nach etwas zu fragen oder zu sagen, dass sie etwas haben
wollen. Sie tauschen sich zu ihren Geflihlen und Befindlichkeiten aus und driicken den Mitschiilern
gegenuber ihr Gefallen oder Missfallen, ihre Vorlieben oder Abneigungen aus. Anfang dominiert die
gemeinsame sprachliche Zielsetzung. Sprechakte, die zu gemeinsamen Aktivitdten fihren, wie
Bilderblicher lesen, basteln, spielen, sich verkleiden, Feste feiern, werden ausprobiert: Comej mej
..?7?? CoS ze mnu ..??? Comy chowanku gras??? Oder Sprechakte nach atmospharischen
Stérungen bzw. zur Uberwindung von Animositaten: Anka, njejsom wécej n a tebje zta. Majka, pojz k
nam.

Schulerinnen und Schiler beginnen alltagliche Situationen aus ihrer Lebenswirklichkeit in
sorbischer (wendischer) Sprache zu bewailtigen und sich driber zu verstandigen. Der SaZ-
Unterricht in der Grundschule nutzt dabei ihre Fahigkeit der Witaj-Lerner, unbefangen und auf
spielerische Weise an die sorbische (wendische) Sprache heranzugehen. Sind die
Diskursaktivititen ihrem Alter gemaR ausgewahlt, werden sie die neu erworbenen sprachlichen
Mittel ohne Scheu anwenden. Durch Elizitierstrategien werden Schiilerinnen und Schiiler in dieser
Anfangsphase (Jahrgangsstufe 1-3 ) zur Sprachproduktion herausgefordert, jedoch nicht gedrangt.

Der Unterricht muss dafir vor allem in Jahrgangsstufe 1/2 folgende Voraussetzungen erfiillen:
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* Die Kinder sollen durch Situationen von hohem sprachlichen und inhaltlichen Aufforderungs-
charakter angeregt werden, angemessen zu reagieren (diskursive Fragehaltung geht dabei von
der Lehrkraft aus).

» Bestimmte Rituale (Morgenansage, Morgenspruch, Lieder) und sich wiederholende Situationen
(Begruflung, Verabschiedung, gemeinsames Fruhstlck, Arbeitsanweisungen) sollten bewusst
gepflegt und in sorbischer (wendischer) Sprache genutzt werden. Die Lerner nehmen eher
vertraute Situationen an und finden Sicherheit in vorhersehbaren Ablaufen. In diesem Kontext
sind sie eher offen fiir Neues und sprachliche Erweiterungen.

* Eindeutige vertraute Signale (Gestik, Mimik, Wiederholungen, Bildunterstitzung, Kontextualisie-
rung) stiitzen Decodieren und Encodieren merklich ab.

Wiederholung und Paraphrasierung sind entscheidende Foérderinstrumente des Verstehens, der
Aneignung und des aktiven Gebrauchs von Sprachmitteln; vom Nachsprechen bis zur eigenen
Sprachproduktion.

Language awareness - Ubungen zur Entwicklung des Sprachbewusstseins

1. Vergleiche zwischen Deutsch und Sorbisch (Wendisch)

Gelegenheiten zu einem solchen Vergleich ergeben sich immer dann, wenn Schilerinnen und

Schiler uber sprachliche Auffalligkeiten bei der Bezeichnung von Inhalten stolpern, so z B. bei

sorbischen (wendischen) prosodischen distinktiven Merkmalen, wie vor allem Zischlauten, 9, offenes

0 bzw. Satzen, die nur aus einem Verb bestehen (pada se, psidu). Orientiert an den Erfahrungen mit

der eigenen Sprache werden die Kinder in solchen Momenten zum Nachdenken uUber die

divergierende Merkmale der Zielsprache Sorbisch (Wendisch) gegeniiber der deutschen

Muttersprache angeregt. Hierflir miissen die Schilerinnen und Schiiler in der Lage sein,

« typische sorbische (wendische) Laute wahrzunehmen und sie mit ihnen bekannten Lautungen zu
vergleichen

» Vermutungen Uber die Schreibweise oder Aussprache von neuen Woértern auf der Grundlage des
bekannten Wortmaterials anzustellen

* beim Vergleich von einzelnen Wértern in kompletten Satzen Ahnlichkeiten und Unterschiede zur
deutschen Sprache festzustellen [im Sorb. (Wend.) implizierte Pronomen - man kann das

Pronomen einfach weglassen: Som mucny.]

» Unterschiede in der Grammatik zu bemerken und in eigenen Worten zu beschreiben, z. B. bei der

Pluralbildung [im Sorb. (Wend.) Dual], beim Artikelgebrauch, bei der umfassenderen Flexion im

Sorbischen (Wendischen) — gegentiber dem Deutschen zusétzlich Instrumental und Lokativ

Herausfordernde Aufgaben in diesem Bereich kdnnen regelmafige Auftrdge im Sinne eines

entdeckenden, forschenden oder experimentierenden Umgangs mit Sprache sein.

(Kotary rozdzél jo // nadpadnjo mjazy ... a ...? Psirownuj!

2. Proben, die die Lerner eigenstiandig aus Texten ziehen

Mit Unterstitzung der Lehrkraft analysieren sie relevante grammatische Implikationen und leiten sie
in kommunikative Ubungen uber, im Einzelnen

Einsetz-,

Umformungs-,

Erganzungs-,

Zuordnungsubungen.

Die Ubungen sollten unbedingt Sprachmittel aus vorangegangenen Texten aufgreifen und inhaltlich
mit dem Einmiinden in eine authentische Kommunikationssituation abschlieRen.

Ubungen zum Umgang mit Texten

Der SaZ-Unterricht in der Grundschule geht von einem umfassenden Textbegriff aus, der alle
Vermittlungsformen von Text, also auch Medien, (Druck, Bild, Ton, elektronische Mittler) einschlief3t.
Ausgangspunkt und Grundlage des Umgangs mit Texten sind die Resultate der
Verstehensversuche der Schilerinnen und Schiler. Da die dargebotenen Inhalte meist GUber das
sorbisch-(wendisch-) sprachliche Vermdégen der Schilerinnen und Schiler hinausgehen
(sprachliche Desiderata), erfordert ihr Einsatz in der Regel eine griindliche sprachliche
Entlastung durch die Lehrkrafte.
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Bei der Beschaftigung mit sorbischen (wendischen) Texten (z. B. Bildgeschichten, Berichten,
Erzahlungen) muss das Sprachmaterial zudem haufig vereinfacht und bei der Darbietung durch
einfache Beschreibungen // Bereitstellung von Bildmaterial und Redemitteln, Lexik // chunks //
Wendungen veranschaulicht bzw. ergédnzt werden. Verstandenes kann an Hand einer
Stichwortliste zusammengestellt und diese wiederum als Gerust fiir freies Sprechen genutzt
werden.

Die Veranschaulichung ermdglicht zugleich die Exemplifikation syntakisch-morphologischer
Strukturen und deren Flgungswerte im Satz bei der Verbalisierung // in einem Sprechakt
(Sprachbetrachtung). Dabei kdénnen ebenso die satzkonstituierenden semantisch-syntaktischen
Strukturen — entsprechend der realiter vorhandenen grammatischen Implikationen dosiert
eingebracht werden.

Anknilpfend an bereits in der Klasse entwickelte Lesegewohnheiten ist das Material (Text) in

unbedingt vorher in Echtzeit zu lesen. Mittelpunkt der gemeinsamen Textarbeit bleibt die

handelnde Auseinandersetzung mit dem Text.

Beim Umgang mit Texten sollen die Schilerinnen und Schuler aufgefordert werden,

» gemeinsam Passagen nachzusprechen

* bestimmte Passagen gestaltend vorzutragen

* Inhalte (mit Mimik, Gestik und die Kérpersprache) wiederzugeben

» Passagen szenisch umzusetzen

* Geschehnisse zu malen oder Kulissen dazu herzustellen

* Worter aus dem Text herausschreiben, die ihnen wichtig sind

» Worter von der Tafel abzuschreiben, die den Rahmen der Geschichte bilden

* Vorgange // Erzahlhandlungen gerafft vorzutragen (Vortragen bzw. Verfassen von Zusammen-
fassungen, Wiedergabe der Fabel eines Erzahltextes

* Erproben des Weiter- bzw. Neuschreiben von Geschichten in sorbischer (wendischer) Sprache

Textarbeit ist nach Mdoglichkeit durch multimediale Materialien (CD-ROM, DVD) bzw. nach

Méglichkeit durch den Einsatz des Computers als Lernwerkzeug und Kommunikationsmittel zu

stutzen.

Ubersicht Aufgabenbeispiele und Kompetenzbereiche

Die Aufgaben sind auf das Kompetenzprofil am Ende der Jahrgangsstufe 3/4 fokussiert.
Sie sind hinsichtlich der Leistungsanforderungen als Modell bis zur Jahrgangsstufe 5/6
geeignet, die Konstruktion vergleichbarer Aufgaben - auch unter Einbeziehung weiterer
Medien — zu unterstitzen.

Aufgabenbeispiele Kompetenzbereiche

1 Sachtexte zu einemThema e Lesen —mit Texten und Medien umgehen
verstehen (Schlafen // spas)

2 Eine Sage verstehen e Lesen —mit Texten und Medien umgehen
(wuzowy kral, plon) e Schreiben

3 Einen Sachtext verstehen e Lesen — mit Texten und Medien umgehen
und dazu schreiben (lgel // e Schreiben
jez)

4 Einen Kurzvortrag halten und e Sprechen und Zuhoéren

ein Gesprach fiihren
(Hamster //zemcygar)

5 Einen Dialog gestalten und e Sprache und Sprachgebrauch untersuchen
beurteilen (Aufraumen // e Sprechen bzw. Schreiben
zrumowas)
6. Eine Gegenstandsbeschrei- e Schreiben
bung als Schreibprozess e Lesen
gestalten (Handpuppe // lutk) e Sprechen und Zuhdren
7 Einen Text korrigieren und e Schreiben (Rechtschreiben)
beurteilen (Mein Fahrrad // e Sprache und Sprachgebrauch untersuchen

Moéjo kolaso)
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8 Am Text Sprache e Sprache und Sprachgebrauch untersuchen
untersuchen (werb jo Sef w o Schreiben (Rechtschreiben)
saze, kak wjele pomocnikow
trieba? Napi$ saduly!
9 EinenText rekonstruieren und e Lesen —mit Texten und Medien umgehen
richtig abschreiben (W coo) e Schreiben (Rechtschreiben)
e Sprache und Sprachgebrauch untersuchen
10 Kreative Vorstellungen e Lesen — mit Texten und Medien umgehen
(Assoziationen) beim Lesen e Schreiben
und Horen literarischer Texte
entwickeln (Lesebuch //
cytanka)
11 Einen literarischen Text e Lesen - mit Texten und Medien umgehen
verstehen (Interpretations- e Schreiben
ansatz) und dazu schreiben e Sprechen
(Zisi wuknu)

Anforderungsbereiche (AB)

Zu jedem Anforderungsbereich kénnen Aufgaben mit unterschiedlichem
Schwierigkeitsgrad gestellt werden.

Der Schwierigkeitsgrad wird gesteuert durch

die Komplexitat der jeweiligen Aufgabe

Umfang und Komplexitat der vorgelegten Texte

Anforderungen an Vor- und Kontextwissen

die Anforderungen an die sprachliche Darstellung

die Anforderung an die sprachliche und orthographische Richtigkeit
Umfang und Komplexitat der notwendigen Reflexion und Bewertung

Abkurzungsverzeichnis:

BICS — Basic Interpersonal Communicative skills (Cummings) verklrzt street language;
allgemeine sprachlich kommunikative Fahigkeit

BILI(V)SFU — Bilingualer (Vor)Sachfachunterricht

CALP — Cognitive Academic language proficiency (Cummins) verkurzt school language;
kognitiv-konzeptuelle Sprachhandlungsfahigkeit

HR DaZ — Handreichung Deutsch als Zweitsprache
LISUM — Landesinstitur fur Schule und Medien Berlin-Brandenburg

DaZ — Deutsch als Zweitsprache
DdS — Didaktik der deutschen Sprache in zwei Banden

GER - Gemeinsamer Europaischer Referenzrahmen

SaF — Sorbisch (Wendisch) als Fremdsprache
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SaZ - Sorbisch (Wendisch) als Zweitsprache, auch Witaj-Standard; synonyme
Bezeichnungen: SaZ-Level /SaZ-Standard

SaZ-Prinzip — nach HUB DaZ-Prinzip, Unterricht in der Schulsprache Deutsch, Prinzip der

Einsprachigkeit — auch Immersionsprinzip bzw. Immersion; dabei in SaZ Unschéarfen
zwischen Immersion und Submersion (auch DaZ- Lehrgang)
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Sorbisch (Wendisch) als Zweitsprache' (Sa2)
in der Sekundarstufe |

I. Allgemeine Vorbetrachtungen

Diese Handreichung soll eine praktische Hilfe fir die Planung des Unterrichts des
bilingual - immersiven Sprachprogramms Witaj im Lernbereich “Witaj-Sprache” sein, der in
der Sekundarstufe an die Stelle des Sorbisch- (Wendisch-) Unterrichts als Fremdsprache?
(SaF) tritt. Die Bezeichnung fur diesen Unterricht ist Sorbisch (Wendisch) als Zweitsprache
(Saz).

Das Fach Sorbisch (Wendisch) als Zweitsprache soll den Spracherwerb nachhaltig
beeinflussen und rasch jahrgangsstufengemafRe sprachliche Voraussetzungen fur das
bilinguale Lernen (BILISFU) schaffen. Damit hat Sorbisch (Wendisch) als Zweitsprache
den Charakter eines Forderunterrichts. Mit den Spracherwerb intensivierenden und
beschleunigenden Lernmalinahmen sollen die Schilerinnen und Schiler rascher dazu
gefihrt werden, in verschiedenen schulischen und auch aulerschulischen
Kommunikationssituationen sprachlich agieren zu kénnen.

Anders als ein Rahmenplan ist diese Handreichung kein regulierend-steuerndes
Instrument. Sie stellt jedoch eine Grundlage fiir die Ausarbeitung schulinterner Curricula
dar.

Grundlage fur die Themenauswahl, Aussagen zur Leistungseinschatzung und —bewertung
und die Aussagen zu Prufungen ist der in Brandenburg glltige Rahmenplan fur moderne
Fremdsprachen.

1. SaZ - ein sprachdidaktisches Konzept

Zweisprachigkeit bedeutet, zwei Sprachen verstehen und sprechen zu kdnnen. Diese
Zweisprachigkeit kann sehr individuell ausgepragt sein. Es hangt stark von auferen
Rahmenbedingungen (z.B. Ort des Spracherwerbs, Zeitpunkt und Art des Spracherwerbs,
Spracherziehungsmethode, Kontaktzeiten in der zweiten Sprache, Sprachkenntnisse der
Eltern in beiden Sprachen, Prestige der Sprache, institutionelle Unterstiitzung) ab, wie sich
ein zweisprachiger Mensch entwickelt und mit seinen Sprachen umgeht.

Es gibt verschiedene Meinungen dariber, ab welchem Grad des Verstehens und des
Sprechens ein Mensch als zweisprachig zu bezeichnen ist. Zweisprachigkeit wird haufig
als in zwei Sprachen denken und flhlen zu kénnen definiert.

Beide Sprachen sind selten in gleicher Art und Weise ausgebildet, meist besitzen die
Sprecher eine starke und eine schwache Sprache.

Die Witaj-Lerner sind minimal zweisprachig, auch wenn sie eine Witaj-Kindertagesstatte
besuchten und in der Primarstufe bilingual unterrichtet wurden. Bei ihnen ist die deutsche
Sprache die starke® (L1) und die sorbische (wendische) Sprache die schwache Sprache*
(L2).

Wenn Kinder die beiden Sprachen mischen, d.h. innerhalb einer Auerung beide Sprachen
benutzen, heilt dies nicht, dass sie keine Sprache richtig gelernt haben. Dieses
Codeswitching passiert, wenn bestimmte Begriffe nur in einer Sprache existieren, wenn
das Wort dem Sprecher als erstes prasent ist oder er sich einfach besser in einer der
beiden Sprachen ausdricken kann. Es passiert jedoch nie, wenn er sich mit Einsprachigen

in den weiteren Ausflihrungen SaZ
in den weiteren Ausflihrungen SaF
in den weiteren Ausflihrungen L1
in den weiteren Ausflihrungen L2

S~ 0N -
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unterhalt, daher kommt dem Lehrenden eine erhebliche Rolle zu. Er sollte konsequent
sorbisch (wendisch) sprechen und den Schilerinnen und Schilern das Gefihl der
Einsprachigkeit vermitteln.

Zwei oder auch mehr Sprachen flieBend sprechen zu kénnen, ist heute individuelle und
gesellschaftliche Ressource und in Europa zur Normalitdt geworden. Dem Sprecher
eréffnen sich mehr Zugange zu einzelnen Landern und er erwirbt interkulturelle Kommuni-
kationskompetenz.

1.1 Definition: Erstsprache — Zweitsprache — Fremdsprache

Die Begriffe Erst-, Zweit- und Fremdsprache erklaren sich Uber die unterschiedliche
Funktion einer Sprache flr eine bestimmte Person.

Erstsprache

Als Erstsprache wird die Sprache bezeichnet, die ein Kind von seinen Eltern und im
Familienkreis erwirbt. Sprechen die Eltern verschiedene Sprachen, dann wachst das Kind
mit zwei Erstsprachen auf. Die Erstsprache wird als L1 bezeichnet, da das Kind in dieser
Sprache seine Umwelt kennen und erfahren lernt, sie also identitatsstiftend und
personlichkeitsbildend ist.

Zweitsprache

Als Zweitsprache wird eine weitere Sprache bezeichnet, die erst nach dem Erlernen der
Erstsprache erworben wird. Diese wird durch soziale Kontakte, das gesellschaftliche
Umfeld und auch in der Schule erworben. Im Gegensatz zur Fremdsprache handelt es sich
hier um eine Sprache, die auch in der Gesellschaft gesprochen wird. Die Zweitsprache ist
die schwache Lernsprache.

Fremdsprache

Eine Fremdsprache wird ausschlielich in der Schule erlernt und ist keine Lernsprache.
Der Unterschied zwischen Zweit- und Fremdsprachenerwerb hat erhebliche Auswirkungen
auf die Didaktik / Methodik des Sorbisch (Wendisch) Unterrichts als Zweitsprache.

(vgl. Paschmann, 2002/2003, S. 2f.)

1.2 Sorbisch (Wendisch) als Zweitsprache

Der Begriff Sorbisch (Wendisch) als Zweitsprache bezeichnet einen Bildungs-
standard des Spracherwerbsprogramms Witaj, der durch die Sorben-(Wenden-)
Schulverordnung von 2000 formal abgedeckt ist.
Unter Sorbisch (Wendisch) als Zweitsprache ist der Erwerb bzw. die Vermittlung von
Sorbisch-(Wendisch-) Kenntnissen im sorbischen (wendischen) Sprachraum zu verstehen.
Zielgruppe sind Schiilerinnen und Schiiler an Brandenburger Schulen, die am Witaj-
Spracherwerbsprogramm teilnehmen und bereits bei Schuleintritt ansatzweise
zweisprachig sind und die sorbische (wendische) Sprache rudimentar als L2 beherrschen.
Sorbisch- (Wendisch-) Unterricht als Zweitsprache ist kein Sprachunterricht im
urspringlichen Sinne. Die altersgemalie Aneignung der sorbischen (wendischen) Sprache
ist ein wichtiger Baustein, um dem Regelunterricht (hier Sachfachunterricht in der
Arbeitssprache Sorbisch (Wendisch)) erfolgreich folgen und im Unterricht mitarbeiten zu
koénnen.
Der SaZ-Unterricht hat folgende Aufgaben:

1) die Vermittlung sprachlicher Fertigkeiten (Horverstehen, Sprechen, Leseverstehen,

Schreiben)
2) die Schulung kommunikativer Fahigkeiten, um sprachlich agieren zu kénnen
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3) das Aufzeigen sprachlicher Lerntechniken und —strategien.

Um dem Zweitsprachenerwerb gerecht werden zu kdnnen, muss ein artifizieller
(kUnstlicher) Sprachraum in der L2 an der Schule geschaffen werden.

1.2.1 SaZ als sprachliches Qualifikationsniveau

Die Schulerinnen und Schiler sollen im SaZ-Unterricht jene Sprachkompetenzen in der L2
erlangen, die zur Bewaltigung komplexer sprachlicher Situationen befahigen. Die Verwen-
dung von Sorbisch (Wendisch) als Arbeitssprache (u.a. im BILISFU) erfordert den konti-
nuierlichen Aufbau einer angemessenen Sprachhandlungskompetenz. Somit wird SaZ als
ein sprachliches Qualifikationsniveau ausgewiesen, welches sich gegeniber SaF durch
einen vergleichsweise hoheres zielsprachliches mindliches Kompetenzniveau aus-
zeichnet.

Die unter Punkt 2 benannten Standards beschreiben aufsteigend die Fahigkeiten und
Kompetenzen, die ein Witaj-Lerner jeweils am Ende einer Doppeljahrgangsstufe erreicht
haben soll.

Anforderungs-/Stufenprofile sind nach Doppeljahrgangsstufen gestufte Fahigkeiten und
Kompetenzen ( = Kompetenzstufen) in den vier Fertigkeitsbereichen Hor- und Hor/Seh-
verstehen, Sprechen, Lesen und Schreiben, die sich an der natlrlichen Reihenfolge von
sprachlichen Entwicklungsstufen bzw. deren Chronologie orientieren.

Zum Ende der Klassenstufe 9/10 sollte das mundliche Sprachhandeln bis an die Kom-
petenzstufe fortgeschrittenes Kompetenzniveau C 1 nach dem Gemeinsamen
Europadischen Referenzrahmen fiir Sprachen (GER) heranreichen.

1.2.2 Abgrenzung Zweitsprache von Fremdsprache

Der SaZ-Unterricht unterscheidet sich von Sorbisch (Wendisch) als Fremdsprache in erster
Linie dadurch, dass der SaZ-Didaktik noch der Status einer eigenstandigen wissenschaftli-
chen Disziplin fehlt.
In methodischer Gestaltung baut der SaZ-Unterricht zunachst auf dem gleichen Raster auf
wie der Fremdsprachenunterricht:

- Sprachliche Vorentlastung

- Erarbeitung der sprachlichen Elemente

- Festigung und Sicherung

- Transfer und Anwendung (Schlemminger, 44)
Im Unterschied zum Fremdsprachenunterricht versucht der SaZ-Unterricht, natlirliche
Spracherwerbsprozesse im Unterricht zu férdern und gleichzeitig zu erreichen, dass der
Witaj-Lerner in naturlichen Situationen Uber die Zielsprache bewusst nachdenkt. Dazu
eignet sich das Paradigma des Deutschunterrichts besonders gut.
Folgende methodische Ansatze sind flr den Zweitsprachenerwerb von Wichtigkeit:

Lernerorientierung

Die Offenheit des Unterrichts kann den individuellen Prozess des Erlernens einer Sprache
besonders fordern, wenn die eigene Lebenswelt der Schulerinnen und Schiler einbezogen
wird. Sie sollten dabei eine ihren Lernvoraussetzungen und Lernstrategien gemalie
Forderung erhalten, d.h. eigene Vorerfahrungen, Kenntnisse, Fahigkeiten und Fertigkeiten
werden in den Unterricht integriert.

Differenzierung im Unterricht

Differenzierung im Unterricht ist unabdingbar, da verschiedene Interessen, Bedlrfnisse,
Erwartungen, Einstellungen, Lernvoraussetzungen und Spracherwerbsstrategien
vorhanden sind. Binnendifferenzierung ist eine wesentliche Bedingung fir die Férderung
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des Sprachzuwachses, der eine wesentliche Grundlage fiir individuelle Erfolgserlebnisse
bildet. Durch die Differenzierung ist es mdglich, eine konstruktive Lernatmosphare zu
schaffen, die Voraussetzung fir ein sprachliches Wachstum ist.

Selbstgesteuertes Lernen

Den Schilerinnen und Schilern sollten auch Lernmaterialien, Aufgabenstellungen und

Ubungen angeboten werden, die sie dazu befahigen, ihre Sprachkompetenz eigenstandig
zu erweitern. Im Unterricht missen dazu Lernstrategien und -techniken vermittelt werden,
damit die Schilerinnen und Schuler eigenverantwortlich und selbststéandig lernen kénnen.

Lebensnahes Lernen

Themen, Inhalte und Sprachmaterial sollten unter dem Gesichtspunkt der unmittelbaren
Bedeutung und Verwertbarkeit flir den Alltag der Schilerinnen und Schiler — hier
besonders fur den bilingualen Unterricht - ausgewahlt werden. Vorrangiges Auswahl-
kriterium ist der Bezug zu den Interessen und Bedurfnissen.

Ganzheitliches Lernen

In den Lernprozess sollen alle Sinne und Fahigkeiten einbezogen werden, um diesen zu
erleichtern und motivierend zu unterstitzen.

Handlungsorientiertes Lernen

Handlungsorientierung sollte durchgangiges Gestaltungsprinzip sein, um Lerninhalte
leichter verarbeiten und sich aneignen zu kénnen. Durch handlungsorientiertes Lernen
werden die Schulerinnen und Schuler befahigt, komplexe Aufgaben bewaltigen zu knnen
bzw. erworbene Sprachkenntnisse auch auflerhalb des Unterrichts anwenden zu kénnen.
Projektarbeiten dienen dem handlungsorientierten Lernen.

Entdeckendes Lernen

Entdeckendes Lernen ist handlungsorientiert und ermoglicht den Schalerinnen und
Schilern, ihre Erfahrungen mit sprachlichen Erscheinungen, ihre Abstraktions- bzw.
Systematisierungsversuche mit anderen Sprachen in den Unterricht einzubringen. Dieses
Lernen ist nachhaltiger als das Auswendiglernen vorgefertigter Regeln.

Fehler als Lernanstof/Fehlertoleranz

Fehler sind ein normaler Bestandteil in der Kommunikation. Besonders in kommunikativen
Unterrichtsphasen ist auf eine permanente Korrektur zu verzichten, um die Lern-
atmosphare nicht zu stéren. Falls erforderlich, ist eine indirekte Korrektur zu praferieren, d.
h. die Lehrkraft nimmt die fehlerhafte AuRerung des Lerners in den Diskurs auf und korri-
giert diese dabei (korrektives Feedback). Fehler sollten als Bestandteil des Lernprozesses
verstanden, analysiert und vom Lehrenden fiir die weitere Arbeit berlicksichtigt werden.

Reflektierendes Lernen

Die Schulerinnen und Schiiler sollten zum bewussten Nachdenken Uber sich selbst, ihre
Rolle als Lerner bzw. Lehrender angeregt werden. Dabei kdnnen sie Erwartungshaltungen
oder Verhaltensgewohnheiten relativieren. Die Reflexion Uber die eigenen Ziele ermdglicht
eine Uberpriifung und Modifizierung dieser. Im gleichen MaRe tragt die Reflexion des
eigenen Lernweges zur Vermeidung von Fehlern bei.

Reflektierendes Lernen heiflt ebenfalls Nachdenken tber Sprache und eigenes
sprachliches Handeln. Fir den Erwerb interkultureller Lernkompetenzen ist die Reflexion
Uber den Gebrauch verbaler und nonverbaler Mittel sehr wichtig, ebenso wichtig wie die
Reflexion Uber sprachliche Mittel und Erscheinungen. Dariiber hinaus dienen beide
Reflexionen der Nutzung der eigenen Reserven. Die Reflexion des eigenen Kenntnis-
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standes sowie des Lernzuwachses steigert die Motivation und férdert das
Selbstbewusstsein.

Methodische, mediale und soziale Vielfalt

Eine methodische Vielfalt im Unterricht erméglicht den Schilerinnen und Schilern Gber
langere Zeitrdume konzentriert mitzuarbeiten. Anzustreben ist der Einsatz multimedialer
Lernmittel. Dabei sollten Materialien anschaulich und zielgruppengerecht sein. Ubungen
und Aufgaben sollten mdglichst alle Sinne ansprechen, um den Spal® am Lernen erhalten
und die Motivation erhdhen zu kdnnen. Unterschiedliche Sozialformen und Schiler-
aktivitaten fordern die Effizienz des Unterrichts. Die Schulerinnen und Schiler sollten sich
auch auferhalb des Unterrichtsraumes in authentische Kommunikationssituationen
begeben und sorbisch (wendisch) sprechen kénnen.

Offene Unterrichtsgestaltung

Die Unterrichtsgestaltung muss weitgehend offen sein, um dem ganzheitlichen Lernen
gerecht werden zu kénnen. Hierbei bieten sich vor allem Projekte an, die die Schiilerinnen
und Schiler planen, durchfiihren, verdffentlichen und auswerten kénnen.

1.2.2 SaZ als Unterrichtsprinzip

Im SaZ-Unterricht sind die unterschiedlichen Lernvoraussetzungen sowie Lerntypen
der Schiilerinnen und Schiiler zu beriicksichtigen.

SaZ als Unterrichtsprinzip bedeutet, dass die sprachlichen Probleme der Schiler und
Schiilerinnen bedacht und bericksichtigt werden missen. Der SaZ-Unterricht sollte eine
Vielfalt unterschiedlicher Unterrichtsformen aufweisen und entdeckendes Lernen ermog-
lichen.

Padagogische Prinzipien:
0 Schaffung eines positiven Lernklimas

0 aktive und motivierende Gestaltung des Unterrichts

o0 Wecken der Kommunikationsbereitschaft der Schilerinnen und Schiler

o0 Ermdéglichung des aktiven Lernens

0 Berucksichtigung der Lebenswelt der Schilerinnen und Schiler, handlungsorien-
tierte Ausrichtung der Lerngegenstande an realen Lebenssituationen und Pro-
blemen

0 Interesse der Lerner fur Menschen und Dinge in der Umgebung wecken

0 Interesse der Schulerinnen und Schuler auf die Sprache lenken

0 Integration des sprachlichen und metasprachlichen Wissens der Schilerinnen und
Schiler

0 schulerzentrierte Behandlung der Themen, d.h. Vorerfahrungen, Vorwissen,

Vorstellungen und Wertorientierungen der Schilerinnen und Schiiler einbeziehen

Erfassen unterschiedlichen Lernvoraussetzungen durch differenzierte Beob-

achtungen

Forderung der Lerner durch differenzierende Mallhahmen

aufeinander aufbauende Gestaltung sprachlicher Férdermalinahmen

Akzeptanz des Sprachwechsels und der Sprachmischung

Ermoglichung von Selbstkontrollen und Entwicklung einer Riickmeldekultur

o

O 00O

Methodisch-didaktische Grundlagen (Prinzipien)
Aufgaben und Ziele des SaZ-Unterrichts:
o Vermittlung sprachlicher Fertigkeiten (Hor- und Hor/Sehverstehen, Sprechen, Lesen
und Schreiben) und der daflir notwendigen sprachlichen Mittel mit dem Ziel einer
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guten Sprachkompetenz (Nicht nur die mindliche Kommunikation ist wichtig, die
schriftliche darf nicht in den Hintergrund riicken.)

0 Schulung der kommunikativen Fahigkeiten mit dem Ziel solide Sozial- und Selbst-
kompetenz

0 Aufzeigen sprachlicher Lerntechniken und Strategien mit dem Ziel sprachlich
orientierter Methodenkompetenz

0 Wecken des Interesses der Schillerinnen und Schiiler flr Sprachvergleiche mit dem
Ziel einer um sprachliche Aspekte erweiterten interkulturellen Kompetenz

o0 kontinuierliche Beobachtung der sprachlichen Entwicklung der Schilerinnen und
Schuler mit dem Ziel der individueller Férderung

Didaktische Prinzipien:

o Die Sprache des Lehrers/der Lehrerin hat eine Vorbildfunktion.

0 Der Ausbau der miindlichen Sprache ist ein wichtiges Ziel.

o Die Schulerinnen und Schuler sollen zu einem kontext- und situationsunabhan-
gigen Verstehen und Verwenden von Sprache hingefuhrt werden.

0 Keine Sprachform kann ohne Inhalt und kein Inhalt kann ohne Sprachform behan-
delt werden.

0 Sprachbetrachtung (Funktion der Sprachmittel) stets im Kontext vornehmen.

0 Durch Sprachbetrachtung und das selbstandige Entdecken von sprachlichen
Regularitaten kénnen die Schiler und Schilerinnen sprachbewusster werden.

o Kooperative Lehr- und Lernformen sollten eingesetzt werden (z.B. peercoaching
oder teamteaching).

0 Sprachliche Fehler der Schiler und Schilerinnen sollten in Form des korrektiven
Feedbacks aufgegriffen werden.

o0 Der SaZ- Unterricht sollte inhaltliche Beziige zum BILISFU aufweisen.

(vgl. Handreichung Deutsch als Zweitsprache, 2001)

Auch auBerunterrichtliche Kontakte zu sorbisch (wendisch) sprechenden Personen
unterstiitzen erheblich den Erwerb der Sprache!

Alternative Methoden:

Total Physical Response (TPR)

Bei dieser Methode werden fremdsprachige Wendungen mit bestimmten Bewegungen
verknipft. Die Schilerinnen und Schiler imitieren das Bewegungsverhalten und sprechen
die Phrasen nach. Dieses Prinzip beschleunigt auch das Lernen anderer Inhalte aus dem
bilingualen Sachfachunterricht (BILISFU).

Die Verbindung des Sprechens mit der Bewegung aktiviert mindestens ein weiteres
Gehirn-Areal. Je gréRer die Vernetzung der Gehirnnerven ist, desto intensiver ist die
Speicherung der betreffenden Informationen und desto leichter kann man sich an diese
Informationen erinnern.

Fremdsprachenwachstum

Dieses Konzept wurde 1988 im Rahmen des Verbands Wiener Volksbildung von Susanna
Buttaroni und Alfred Knapp entwickelt und baut auf die Universalgrammatik (generative
Grammatik) von Noam Chomsky auf. Durch die Verwendung authentischer Texte im
Sprachunterricht lernen die Schiller und Schiilerinnen kleinere grammatisch-semantische
Formen zu erkennen und auf andere Sprechsituationen zu Ubertragen.

Natural Approach
Bei diesem Konzept steht die kommunikative Kompetenz im Mittelpunkt. Im Unterricht
sollte die starke Sprache (L1) nicht benutzt werden. Der grammatischen Komponente
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kommt kaum Beachtung zu. Fehler, die die Kommunikation nicht beeintrachtigen, werden
auch nicht berichtigt. Durch Rezeption und Produktion erhéht sich zunehmend die
Sprachfahigkeit der Schilerinnen und Schuler. Das bewusste Lernen von Grammatikregeln
wird als Monitorfunktion benutzt. Die Schiler und Schiilerinnen UGberprifen mittels des
Monitors Gesagtes oder Geschriebenes beziglich der grammatischen Korrektheit.

Lernen durch Lehren

Diese handlungsorientierte Unterrichtsmethode wurde von Jean-Pol Martin begrindet und
von Joachim Grzega weiterentwickelt. Hier lernen die Schuler den neuen Stoff, indem sie
ihn lehren, ihn also didaktisch aufbereiten, den Mitschilern prasentieren und mit ihnen
zusammen erarbeiten. Die Schuler und Schilerinnen werden also selbst aktiv und ihnen
kénnen Schlisselqualifikationen vermittelt werden.

Dependenz- /| Valenzgrammatik

Im SaZ-Unterricht sollte auf die traditionelle Grammatik-Ubersetzungsmethode (GUM)
verzichtet werden. Wichtig erscheint beim Zweitsprachenerwerb, dass Witaj-Lerner
erfassen, dass der Satz hierarchischen Strukturen unterliegt (Dependenzgrammatik = von
Lucien Tesniére entwickeltes linguistisches Modell zur Beschreibung der Syntax nattirlicher
Sprachen). Valenz meint hier die Fahigkeit eines Wortes, ein anderes semantisch-
syntaktisch an sich zu binden, besonders die Fahigkeit des Verbs, zur Bildung eines
vollstandigen Satzes eine bestimmte Zahl von Aktanten an sich zu binden, ein Subjekt und
ein Objekt (Ergdnzungen) zu fordern.

So lasst das Verb "molowas"” erwarten, dass jemand genannt wird, der malt, und etwas,
das gemalt wird: Marija moélujo wobraz.

Worter erdffnen Leerstellen, die von Wortern anderer Klassen geflllt werden kénnen oder
missen (so schon Karl Buhler). In dem Beispielsatz sind "Marija" und "wobraz" von
"mélujo” abhangig, Tesniére sprach von Aktanten, alternative Bezeichnungen sind
Komplement oder, heutzutage am gelaufigsten ist der Begriff der Erganzung. Andere
Satzelemente (Angaben) - im Einzelnen Ort, Zeit, Grund oder Handlungsmodalitaten
[Adverbiale]) - kdnnen frei hinzugefligt werden: Marija mélujo rada wobraz za mamu.

2. Standards: Sorbisch als Zweitsprache
2.1 Kommunikative Kompetenz

Hor- und Hor/Sehverstehen

Jahrgangsstufe 7/8 (B2) Jahrgangsstufe 9/10 (C1)
Die Schiilerinnen und Schiiler Die Schiilerinnen und Schiiler
folgen im Allgemeinen den Haupt- - folgen langeren Redebeitragen, auch
aussagen von langeren Redebeitragen wenn diese nicht klar strukturiert sind
zu alltaglichen und jugendgemalien und wenn Zusammenhange nicht explizit
Themen und verstehen die wesentlichen ausgedruckt sind

Informationen und ausgewabhlte Details
bei Prasentationen sowie medial
vermittelten Texten, wenn in
Standardsprache oder einer vertrauten
Sprachvariante gesprochen wird

- koénnen Fernseh- und
Rundfunksendungen verstehen
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Die Schiilerinnen und Schiiler

- hoéren anderen zu, nehmen auf, was
andere sagen, und geben ein Feedback
(formulieren Eindriicke, formulieren
Verstandnis, begriinden sachlich
Meinungen, kommentieren)

Die Schiilerinnen und Schiiler

- hdéren anderen auch bei langeren
Beitrdgen zu, nehmen auf, was gesagt
wird, geben Hauptthemen und ggf. einige
Argumente wieder und verhalten sich
kritisch dazu

Sprechen

Jahrgangsstufe 7/8

Jahrgangsstufe 9/10

Die Schiilerinnen und Schiiler

- unterscheiden verschiedene Formen und
Funktionen sprachlicher Aulerungen (z.
B. Information, Mitteilung tber
personliche Gedanken und Geflihle,
Handlungsaufforderung) und setzen sie
zweck-, situations- und
adressatenorientiert ein

Die Schiilerinnen und Schiiler

- sind zu langeren Ausfiihrungen mit
angemessenem Sprachmaterial zu einem
Thema fahig

- beteiligen sich in steigendem Male an
Gesprachen, die ihnen neue
Umweltkenntnisse vermitteln

Die Schiilerinnen und Schiiler

- beteiligen sich konstruktiv an Gesprachen
und Diskussionen Uber uberschaubare
lebensweltbezogene Themen

- schatzen eigenes und fremdes
Gesprachsverhalten ein

Die Schiilerinnen und Schiiler

verwenden ein breites Spektrum von
Sprechhandlungen gezielt fiir eigene
kommunikative Zwecke unter Beachtung
von Situationsangemessenheit und
Hérerorientierung

Lesen

Jahrgangsstufe 7/8

Jahrgangsstufe 9/10

Die Schiilerinnen und Schiiler

- nutzen verschiedene Lesetechniken und
Lesestrategien zunehmend selbststandig

Die Schiilerinnen und Schiiler

- nutzen verschiedene Lesetechniken und
Lesestrategien selbststandig und setzen
sie zweck- und zielorientiert ein, vor
allem zur Erfassung von Informationen
und Textstrukturen

Die Schiilerinnen und Schiiler

- untersuchen und verstehen Sachtexte,
die ein allgemeines Alltagswissen
voraussetzen, in ihrer kommunikativen
Funktion und kbnnen das Gelesene zur
Beantwortung von Fragen oder Lésung
von Problemen nutzen

Die Schiilerinnen und Schiiler

- erschlief3en in linearen und nicht
linearen Sachtexten sowie medialen
Prasentationsformen, die
Uberschaubares Fachwissen
voraussetzen, zielgerichtet
Informationen und Intentionen

Die Schiilerinnen und Schiiler

- erschlief3en einfache literarische Texte,
entwickeln Aufgeschlossenheit gegen-
Uber dem Mitteilungsangebot literari-
scher Texte, unterscheiden zwischen
wortlich Gemeintem und Bedeutung in
Texten und setzen sich mit anderen Uber
ihre Untersuchungsergebnisse
auseinander

Die Schiilerinnen und Schiiler

- erschlielen mit Strukturhilfen epische,
lyrische und ggf. dramatische Texte, die
an Alltagserfahrungen und mediale
Verarbeitungen anschliel3bar sind,
differenzieren zwischen Perspektiven,
berlcksichtigen in Ansatzen bei ihrer
Deutung den Einfluss sprachlicher
Gestaltungsmittel
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Schreiben

Jahrgangsstufe 7/8

Jahrgangsstufe 9/10

Die Schiilerinnen und Schiiler

unterscheiden beim Verfassen
Uberschaubarer Texte zwischen
verschiedenen Funktionen des
Schreibens

Uberarbeiten gemeinsam fremde und
eigene Texte unter Verwendung von
Uberarbeitungsstrategien zunehmend
selbststandig und Ubertragen Gelerntes
auf die Produktion eigener Texte

Die Schiilerinnen und Schiiler

- verflgen uber Schreibfertigkeiten und
nutzen sie zweckgerichtet fur
Uberschaubare Vorhaben

- schreiben strukturiert, verstandlich,
sprachlich variabel

- nutzen verschiedene Formen zum
Notieren von Informationen, die nach
eigenen oder vorgegebenen
Aufgabenstellungen relevant sind

Die Schiilerinnen und Schiiler

fassen Uberschaubare literarische Texte,
Sachtexte und Medientexte unter
Nutzung der wesentlichen Kernaussagen
inhaltlich zusammen;

formulieren Aussagen zu Uberschaubaren
nicht linearen Texten und werten diese
begrinden zu vertrauten Themen eigene
Standpunkte

Die Schiilerinnen und Schiiler

fassen Uberschaubare Texte (literarische,
lineare Sachtexte wie nicht lineare Texte)
auch in ihren unterschiedlichen medialen
Erscheinungsformen verstandlich
zusammen

stellen die Ergebnisse der Untersuchung
eines uUberschaubaren Textes in
koharenter Form dar

Die Schiilerinnen und Schiiler

schreiben und gestalten nach Vorgaben
erzahlwirdige Begebenheiten

gestalten unter Verwendung von Hilfen
Texte nach ausgewahlten
Schreibimpulsen als Ausdruck
individueller Fantasie und Kreativitat

Die Schiilerinnen und Schiiler

- verfassen Texte nach unterschiedlichen
Schreibimpulsen

schreiben und gestalten Erzahlungen,
indem sie unter Nutzung einfacher
narrativer Strukturen andere Textsorten in
Erzahlungen umschreiben, Erzahltexte
weiterschreiben, die Perspektive
wechseln, Leerstellen flllen

Die Schiilerinnen und Schiiler

schreiben Briefe/Mitteilungen in
Alltagssituationen situations- und
adressatenorientiert an vertraute und
ferner stehende Adressaten

werben flur eigene und fremde Anliegen,
indem sie ihre Sicht nachvollziehbar
darstellen

berlcksichtigen mogliche Erwartungen
des Adressaten

Die Schiilerinnen und Schiiler

- erstellen formelle und informelle
Schreiben adressaten- und
zweckorientiert unter Beachtung der
normgerechten Darstellung, auch mithilfe
von Vorgaben

- verfassen Referatvorlagen fir Themen
aus dem unmittelbaren und weiteren
Erfahrungsbereich unter Beachtung von
Adressat und Intention und geeigneten
Medien zur Prasentation

Die Schiilerinnen und Schiiler

formulieren auf der Grundlage von
Informationen eine Einschatzung zu
einfachen strittigen Sachverhalten

Die Schiilerinnen und Schiiler

- verfassen zu Uberschaubaren
Fragestellungen argumentative Texte und
beziehen dabei auch Gegenargumente
ein

Die Schiilerinnen und Schiiler

wenden beim Schreiben die Grundregeln
fur Rechtschreibung und Zeichensetzung

Die Schiilerinnen und Schiiler

- wenden allgemeine Wort- und
Aullerungsmuster sowie wichtige
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an und reflektieren sie

- verwenden einfache Schreib- und
Prufstrategien zunehmend selbststandig
zielgerichtet unter Verwendung
geeigneter Hilfsmittel

Rechtschreibregeln zuverlassig an und
nutzen zielgerichtet Schreib- und
Prufstrategien, um orthografische und
grammatische Schwierigkeiten zu l6sen,
zu beschreiben und zu reflektieren

- nutzen geeignete Hilfsmittel gezielt und
selbststandig

- korrigieren und vermeiden Fehler mithilfe
einer weitgehend selbststandigen
Fehleranalyse

2. 2 Methodische Kompetenz

Lern- und Arbeitstechniken

Jahrgangsstufe 7/8

Jahrgangsstufe 9/10

Die Schiilerinnen und Schiiler
verwenden ausgewahlte Lern- und
Arbeitstechniken weitgehend eigenstandig.
Sie planen und organisieren ihre Lernarbeit.

Die Schiilerinnen und Schiiler
beherrschen grundlegende Lern- und
Arbeitstechniken. Sie planen und
organisieren bewusst und selbststandig ihre
Lernarbeit.

Umgang mit Texten und Medien

Jahrgangsstufe 7/8

Jahrgangsstufe 9/10

Die Schiilerinnen und Schiiler

- setzen sich mit verschiedenen Texten
auseinander, erkennen und werten deren
Aussageabsicht. Sie nutzen traditionelle
und moderne Medien.

Die Schiilerinnen und Schiiler

- setzen sich mit verschiedenen Texten
auseinander, erkennen und werten deren
Aussageabsicht und beschreiben die
Wirkung einfacher Gestaltungsmittel. Sie
nutzen traditionelle und moderne Medien.

Prasentation

Jahrgangsstufe 7/8

Jahrgangsstufe 9/10

Die Schiilerinnen und Schiiler

- gestalten eigene Redebeitrage und
Kurzvortrage nach Vorbereitung
horerorientiert und sachgerecht

Die Schiilerinnen und Schiiler

- verwenden ein breites Spektrum an
Formen mindlicher Darstellung sowie
verschiedene Vortrags- und
Prasentationstechniken zweckgerichtet
und hérerorientiert

Die Schiilerinnen und Schiiler

- gestalten einfache Szenen und
Kurzvortrage durch situationsbezogene
Verwendung einiger Formen von Sprache
und Kdrpersprache (Gestik, Mimik,
Haltung, Gang) und vergleichen
Gestaltungsvarianten

Die Schiilerinnen und Schiiler

- gestalten unter gezielter Nutzung von
einigen verbalen und nonverbalen Mitteln
Szenen, erproben Varianten des
Sprechens und beurteilen sie kritisch

- kdénnen in der Zweitsprache Uberzeugend
argumentieren
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2. 3 Verfluigbarkeit sprachlicher Mittel

Die Schilerinnen und Schiler benétigen zum sprachlichen Handeln grundlegende
sprachliche Mittel: Wortschatz, Grammatik, Aussprache, Intonation und Orthografie. Auf
der Grundlage des grammatischen Valenzmodells erwerben sie zunehmend das Gespur
fur einen abgeschlossenen und wohlklingenden Satz. Zunehmend verfugen sie Uber
abrufbare Kenntnisse zur Rektion als Eigenschaft eines Verbs, Adjektivs oder einer
Praposition, den Kasus eines abhangigen Wortes im Satz zu bestimmen. Aufsteigend
entwickeln sie ihren Spiirsinn fiir die formale Ubereinstimmung zusammengehériger
Teile im Satz in Kasus, Genus, Numerus und Person bzw. fiir die inhaltlich sinnvolle
Vereinbarkeit des Verbs mit anderen Satzgliedern (Kongruenz).

Jahrgangsstufe 7/8 Jahrgangsstufe 9/10

Die Schiilerinnen und Schiiler Die Schiilerinnen und Schiiler

- beherrschen grundlegende - beherrschen Satzbaumuster und ein
Satzbaumuster und eine gewisse breites Spektrum von Redemitteln, so
Bandbreite an sprachlichen Strukturen, so dass sie sich nicht in ihrer
dass sie sich in vertrauten Situationen Aussageabsicht einschranken mussen.
korrekt und angemessen verstandigen Fehler kbnnen selbststandig korrigiert
kénnen. Sprachliche Irrtimer kommen werden.
gelegentlich noch vor, beeintrachtigen
jedoch nicht die Verstandlichkeit.

Sie sind im Einzelnen in der Lage,
Personen, Sachen, Sachverhalte, Besitzverhaltnisse sowie Tatigkeiten und Geschehnisse zu
bezeichnen und zu beschreiben.

e Konjugation der Verbalklasse der o/jo- e imperfektive und perfektive
Konjugation VII Passivformen
e Verben der Bewegung e Partizipien

e Rektion von Zahlen und
unbestimmten Zahlwortern

Sie sind im Einzelnen in der Lage,

raumliche, zeitliche und logische Beziehungen herzustellen, wenn sie z. B. Gegenstande und
Vorgange des Alltags beschreiben, Sachverhalte klar strukturiert vorzutragen oder in einem
vorgegebenen Textformat darzustellen.

o komplexe Satzgeflige: Objekt-,
Temporal-, Final-, Attribut-,
Konditionalsatz

e Relativpronomen

... Handlungen, Ereignisse und Sachverhalte als gegenwartig, vergangen und zukunftig zu
erkennen und darzustellen, dies auch in ihrer Handlungs- und Zielorientierung.

e Valenz von Verben e Gebrauch perfektiver und
o Futur perfektiver und imperfektiver imperfektiver Verben
Verben

Sie sind im Einzelnen in der Lage,
bejahte und verneinte Aussagen zu formulieren, Informationen sowie Sachverhalte usw. zu
erfragen und weiterzugeben.

¢ indirekte Rede (Konjunktiv)
e Negativpronomen und
Negativadverbien

... Meinungen und Gefilhle zu dufRern, Argumente abzuwagen und den eigenen Standpunkt
zu begrinden.

e Formulierungen zur \ e Bedingungsséatze
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Meinungsauflerung
e ,man‘

... Verbote, Erlaubnis, Aufforderungen, Bitten, Winsche, Befirchtungen, Erwartungen,
Bedingungen auszudriicken.

e Konjunktiv
e Imperativbildung

... Vergleiche anzustellen.

o Komparation von Adjektiven | o Komparation von Adverbien
... grundlegende Kenntnisse der Wortbildung anzuwenden.
e Wortstamm, Prafix, Suffix, Endung o Wortbildungspréafixe (prafigierte
¢ Ableitungen, Zusammensetzungen, Verben)
Entlehnungen e ausgewahlte Aktionsarten
o Konsonantenwechsel

Geeignete Strategien:

. sprachliche Elemente und Strukturen in Texten erkennen, sammeln und
Hypothesen zur Regelbildung aufstellen und testen

= Ordnungsprinzipien des Wortschatzes kennen und benutzen (z. B. Wortfamilien,
Wortfelder, typische Wortverbindungen)

= das zweisprachige Worterbuch, Lerngrammatiken, Lernsoftware und
Internetwdrterbuch nutzen

] Merktechniken anwenden (z. B. Eselsbriicken, Signalworter, Merkverse)

= Lern- bzw. Fehlerkarteien fuhren

= Ubungsaufgaben fiir die Lerngruppe erstellen auf der Grundlage bekannter
Ubungsformate (z. B. Auswahlaufgaben, Satze sortieren, Memory-Spiele)

= Methoden der Eigenkorrektur bzw. Fremdkorrektur nutzen (z. B. Schreibkonferenz)

] stilistische Wirkung einiger sprachlicher Phdnomene untersuchen

2. 4 Aussprache und Intonation

Am Ende der Sekundarstufe | beherrschen die Schiilerinnen und Schiler Aussprache und
Intonation des Sorbischen (Wendischen) korrekt.

Bei der Schulung von Aussprache und Intonation ist Wert zu legen auf:

* Unterscheidung von Phonem und Graphem

« stimmhafte und stimmlose Konsonanten

* palatalisierte und nichtpalatalisierte Konsonanten

* Assimilation und Dissimilation

* grundlegende Intonationsmuster

Die Arbeit an der Aussprache und Intonation erfordert sowohl imitatives Lernen als auch
das Bewusstmachen von Aussprachetechniken und —regeln sowie weiteres Training der
Stimmwerkzeuge.

2. 5 Orthografie

Die Schilerinnen und Schiler erwerben bis zum Ende der Jahrgangsstufe 10
grundlegende Kenntnisse und Fertigkeiten im Bereich der Orthografie. Sie kennen
Unterschiede bei Aussprache und Schreibung von Lauten, Wértern und Wortgruppen und
beherrschen die wichtigsten orthografischen Gesetzmaligkeiten von grammatischen
Elementen, um die Verstandlichkeit des Geschriebenen zu gewahrleisten.
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Am Ende der Sekundarstufe | sind die Schiilerinnen und Schiiler in der Lage,
Techniken der Selbstkorrektur anzuwenden und durch den Einsatz von
Nachschlagewerken ihre Rechtschreibung selbststindig zu priifen und zu sichern.

3. Unterrichtsplanung

3. 1. Schulinterne Curricula

Die Erstellung schulinterner Curiccula sollte durch die Fachgruppe koordiniert werden. Die
Handreichung beschreibt Uberfachliche Ziele der Kompetenzentwicklung, d. h. die
festgelegten Standards. Der Weg zum Erreichen dieser Standards wird aber starker als
bisher in den Fokus der Schulen selbst gertickt. Gestaltungs- und Verantwortungs-
spielraume vor Ort sind vergroRert.

(vgl. Implementierung zum Rahmenlehrplan Sekundarstufe I, 2008, S. 25)

Die Entwicklung von schuleigenen Fachplanen mithilfe von Planungsrastern wird
empfohlen — diese konnen unterschiedlich aussehen, eine einheitliche Form innerhalb
einer Schule ist jedoch empfehlenswert. Der Bezug zu den verbindlichen Standards
muss immer offensichtlich sein. Es ist deutlich auszuweisen, wann und wie sie realisiert
werden.

Zunachst sollten Vorhaben, die Uber das einzelne Unterrichtsfach hinausgehen (Planungs-
raster1) geplant und schulbezogene Absprachen getroffen werden, anschlieRend der
schuleigene Fachplan (Planungsraster 2) entstehen. Hierbei sollte immer ganz deutlich
werden, wie und wann die in den Rahmenlehrplanen verbindlich vorgegebenen Standards
erreicht werden. Ausgehend vom Prinzip des Spiralcurriculums ist eine ganzheitliche
Jahrgangsstufen Ubergreifende Planung zu gewahrleisten.

(vgl. Implementierung zum Rahmenlehrplan Sekundarstufe I, 2008, S. 26)

Die in der Handreichung zur Implementierung zum Rahmenlehrplan Sekundarstufe |
dargestellten Planungsraster sind ebenso flr Sorbisch (Wendisch) als Zweitsprache
denkbar.

(Siehe: Implementierung zum Rahmenlehrplan Sekundarstufe |, 2008, S. 28)

Um der notwendigen Verzahnung des SaZ-Unterrichts mit dem Deutschunterricht und dem
BILISFU gerecht werden zu kdnnen, sind auch die in der Handreichung Deutsch als
Zweitsprache, Herausgeber Senatsverwaltung fir Schule, Jugend und Sport, Berlin
aufgezeigten Planungsraster denkbar.
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1. Modell

Dieses Modell geht von der Redeabsicht aus. Es benennt sprachliche Mittel,
methodisch-didaktische und diagnostische Hinweise und schlagt eine situative

Einbindung vor.

Rede-
absicht

Mittei-
lungs-
bereich

2. Modell

methodisch-
didaktische
Hinweise

situative
Einbindung

sprachliche
Mittel

Hor- und

Hor/Sehverstehen

Sprechen

Lesen

Schreiben

Die zentrale Basis des zweiten Modells sind diagnostische Hinweise. Es stellt das
Themal/die situative Einbindung in den Mittelpunkt und plant dann sprachliche Lerninhalte,
Methoden und Fachwissen. Es strebt eine klare Verbindung zu Teilfertigkeiten des
Deutschunterrichts und zu anderen Fachern bzw. Lernbereichen an.

Querverweise
zu Teil-
fertigkeiten
des

Deutsch-
unterrichts

Sprachschatz
Fachwissen

Spiele, Lieder/
asthetische
Dimension

Methoden

Erweiterung

Thema
situative
Einbindung

Kommunikations-
absichten /
Redemittel

Fertigkeiten/
Modi der Kom-
munikation

gramm.
Elemente /
Sprachbe-

trachtung

Querverweise

Sachfach-
>nterricht

Diagnostische Hinweise

(Handreichung Deutsch als Zweitsprache, 2001, S.60f.)
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Serbséina ako druga réc

Sulske léto:

Redeabsicht

sich und die Familie mono-
logisch vorstellen kdnnen
unter Berlcksichtigung von
angemessenen Prasentations-
techniken (Plakat, DVD, Power
Point-Prasentation 0.3.)

Mitteilungsbereich
Angaben zur eigenen Person
und zu Familienan-
gehorigen
Selbstbild entwickeln
Generationsunter-
schiede entdecken

Iétnik: 7./8.

Hér- und Hor/Sehverstehen
Die Schilerinnen und Schiiler
. folgen im Allgemeinen den Hauptaussagen von langeren
Redebeitradgen und verstehen die wesentlichen
Informationen und ausgewahlte Details bei Prasentationen
sowie medial vermittelten Texten (Hortext, Monolog)
. héren anderen zu, nehmen auf, was andere sagen, und
geben ein Feedback (Monolog)
Sprechen
Die Schulerinnen und Schiler
= unterscheiden verschiedene Formen und Funktionen
sprachlicher AuRerungen (Interview)
. schatzen eigenes und fremdes Gesprachsverhalten ein
Lesen
Die Schlerinnen und Schiiler

. nutzen verschiedene Lesetechniken und Lesestrategien (lit.

Texte)

. untersuchen und verstehen Sachtexte und kénnen das
Gelesene zur Beantwortung von Fragen nutzen

= erschlieRen einfache literarische Texte (lit. Texte)

Schreiben
Die Schiilerinnen und Schiiler

L] unterscheiden beim Verfassen lUberschaubarer Texte
zwischen verschiedenen Funktionen des Schreibens
(Werkstatt)

= (berarbeiten gemeinsam fremde und eigene Texte unter
Verwendung von Uberarbeitungsstrategien (Werkstatt)

. fassen uberschaubare literarische Texte inhaltlich
zusammen (lit. Text)

. schreiben und gestalten nach Vorgaben erzahlwirdige
Begebenheiten (Werkstatt)

. gestalten unter Verwendung von Hilfen Texte nach
ausgewabhlten Schreibimpulsen als Ausdruck individueller
Fantasie und Kreativitat (Werkstatt)

. wenden beim Schreiben die Grundregeln fur
Rechtschreibung und Zeichensetzung an und reflektieren
sie

=  verwenden einfache Schreib- und Prifstrategien unter
Verwendung geeigneter Hilfsmittel

tema: familija — psijasele — psedstajenja gédnoty

sprachliche Mittel

methodisch-didaktische
Hinweise

situative Einbindung

Wiederholung:

e Supinum

e Zahlen (Bingo)
e segronis + D

Vermittlung:

o Verben der
Bewegung

o Komparation
von Adjektiven

Sozialformen:
Gruppenarbeit
Partnerarbeit
Einzelarbeit

Medien:
Hortext
lit. Text
Sachtext
Plakat

Présentation:
gestalten eigene
Redebeitrage und
Kurzvortrage nach
Vorbereitung
hérerorientiert und
sachgerecht
(Vorstellung der
Familie)

Ein neuer
Schiiler aus
Bautzen stellt
sich vor
Schreib-
/Kreativ-

werkstatt (M15)




3. 2 Beispiel-Sequenzen Klassenstufe 7/8

1. Einstieg/Motivation

o familijowe godanko (M1) (Hinweis: zur Diagnostik geeignet)

2. Arbeit am Hortext (M2)

e Erganzen M3 nach dem ersten Horen (Alter, Name,
Verwandschaftsbezeichnung)

e Berufsbezeichnungen (M4)
e Erganzung von Berufen und Eigenschaften nach erneutem Héren

e Steigerung von Adjektiven (M5)

3. Arbeit am literarischen Text (M6)
e Uben von Lesestrategien (M7)
e Interview mit Oma oder Opa (M8)

e Vorstellung der Interviewergebnisse (Erfragen von Informationen durch die
Mitschuler)

4. Arbeit an Sprache / Grammatik
e Wortarten (M9)
e Verben der Bewegung (M10)

5. Méto Worak ,W suli“ (M11)

e Horaufgabe beim ersten Gedichtvortrag durch Lehrer/Schiler (Stimmung
erfassen)

e Sachtext — Biografie Autor — selektives Lesen (M12) — Variante:
Gesprachsrunde mit knéz Worak

e Sula-néga a zinsa (M13)
e Kreativaufgabe zum Gedicht (M14) - Parallelgedicht

6. Kreativwerkstatt
e Geschichtenanfange lesen (M15)

e Gruppen-, Einzel- oder Partnerarbeit — eine Geschichte weiterschreiben oder
eigene Geschichte ausdenken



Familijowe gédanko M1
me: datum:
1. Brat$ médjeje mamy jo mo;j

2. Moja starka jo ma&jogo nana.

3. Syn mdjeje soty jo mgj

4. Mo brats jo mojeje mamy.

5. My smy starych starjejSych.

6. Zenska mojogo wujka jo méja

7. Nan mojeje sotSy jo moj

8. Zowka a syn mojeju starjejSeju stej moj a moja
9. Zenska bratSa mdjeje mamy jo jeje

10. Clowjek sotSy mdjogo nana jo jogo

11. Zowka brat$a mojeje mamy jo jeje

12. Zowka sotS8y mojeje mamy jo jeje

13. Syn bratSa mdjeje mamy jo jeje

14. Syn sot8y mdjeje mamy jo jeje

15. StarjejSej nana stej mojeje mamy.

16. M0dj nan jo mojeje mamy.

17. Wodna jo jogo

18. StarjejSej mojeju starjejSeju stej mojej

19. Nan mdjeje Sesenice jo mo;j

20. Jasom mojeju stareju starjejSeju.

,,,,,,,,

Zowka (Zowki Zowka); seSko,; syn; nan; sota; brats; sotSa; Swogorka; bratSa syn;
sot8y syn; pSichodnej starjejSej, ctowjek; Zenska, Swogor; starej starejsej

Chto hys¢i felujo?

Cousine =
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Hortext M2

Dobry Zen,

ja som Méto a psizom z BudySyna. By ksét krotko se pSedstajis. Ja som 14 |ét stary
a pilny a luby wuknik.

Mam miodSego bratSa a mtodSu sotSu. Som nejstarSe gole mojeju starjejSeju. Moja
sotSa jo 8 |ét stara a jej se groni Marija. Wona jo, za mojim zdasim, njeplecna.
Mojomu bratSoju se groni Stefan, jo 10 |ét stary a sportojski, ale wén jo gnity
wuknik. M6ja mama jo potna rozmésa, luba a Sicha, zéta ako sekretarka a jej se
groni Aneta. Wéna jo 38 Iét stara. M6j nan jo 39 Iét stary a jomu se groni Paul.
Dokulaz won jo how w Chésebuzu zéto ako mechanikaf namakat, smy pseségnuli.
MGj nan jo luby, mudry a pitSku kSuty.

Mam teke stareju starjejSeju. Mas a nan médjeje mamy bydlitej hy$¢i w BudySynje.
Jima se groni Liza a Robert. Mdja starka jo wjelgin narska, by k$éta psecej wsykno
weézes. Wona jo 59 |ét stara a zéta ako Slodarka. M¢j starki jo 61 Iét stary,
pomocniwy a pjakar.

Starka Marjana a starki Kito njezétatej wécej. Starka jo wuknuta na knigtywjednicu a
starki jo wuknut na blidarja. Wénej bydlitej w Bérkowach, stej 73 a 75 1ét stare;j.
Moja starka jo dokradna a starki jo korektny.

Teke starej starjejSej su hyS¢i zywe. Mama starkeje Lize jo 79 Iét stara. Jej se groni
Anita a jo spusc¢obna. Wona jo Zétata ako ziSownica, togodla smy cesto pla njeje
byli. Nan starkego Roberta jo juzo 85 |ét stary. Won jo pS$ijazny a Zortny ctowjek.
Jomu se groni Awgust a won jo byt elektrikar.

Moja starka Marjana ma hyS¢i nana a moj starki Kito mamu. Nan starkeje jo zétat
raz ako policist. Jomu se groni Jan, won jo 94 Iét stary a dobrodusny. Mama
starkego jo 93 |ét stara. Wona jo zétata ako wucabnica za muziku a jo wjelgin

muzikaliska. Jej se groni Monika.
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Familija Méta

M3

mama starkeje nan starkego
Jan Monika
starka
Liza Robert Kito
75
narska
knigtywjednica
nan
38
luby, mudry, kSuty
sekretarka
moja sotsa ja moj brats

79




Familija Méta

rozwézanje

M3a

mama starkeje nan starkego nan starkeje mama starkego
Anita Awgust Jan Monika
79 85 94 93
spuscobna psijazny, Zortny dobrodusny muzikaliska
ziSownica elektrikar policist wucabnica
starka starki starka starki
Liza Robert Marjana Kito
59 61 73 75
narska pomocniwy dokradna korektny
Slodarka pjakafr knigtywjednica blidaf
mas (mama) nan
Aneta Paul
38 39
Rozmésa potna, luba, Sicha luby, mudry, kSuty
sekretarka mechanikaf
moja sotSa ja moj brats
Marija Méto Stefan
8 14 10
njeplecna pilny, luby sportojski, gnity
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Péwotanja

M4

1. PSiréduj wobrazam serbske pomjenjenje péwotanjal

kelnar; gélnik; sudnik; rejowarka; chérobna sotSa; aptejkar; gdjcowka; molafr;

kuchaf; murjaf; wécywobzétarka; zubny gojc
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2. Kétare péwotanje ma twoéja mama, twoj nan, wujk, $ota ... ? Z&faj ze stownikom!

3. Wumysli sebje sady p6 mustrje!
M: Moj nan jo ségowy wjednik a mdja mama zéta ako pSedawarka. Cu po Suli ako

frizer/frizerka zéta$ abo studérowas.

4. PSa$aj se suseda/susedki, kétare péwotanja dajo w jogo/jeje familiji!

5. Zespominaj!

Nan moéjogo suseda/moéjeje susedki zéta ako .........cccceeeveeeeeenennn.

Jogo/Jeje wujk a Sota zétatej ako ..........ooooviiiiiiii

Se$eniCa o Na c.cocvevceeeeeeeeeeeeeee e wuknuta.
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Stopnjowanje adjektiwow

M5

= Plomje 3/2003, boka 26/27

= Dolnoserbski 2, Ludowe naktadnistwo Domowina, BudySyn 1999, boki 145 —

148

=  Serb&c¢ina 9, Wucbny material, Lekcije 1 — 4, Ludowe nakfadnistwo
Domowina, Budysyn 1999, b. 23

=  Serb&¢ina 9/10, Wucbny material, Lekcije 5 — 9, Ludowe naktadnistwo
Domowina, Budysyn 1999, boka. 99 — 100

Rgnata Dabowa
»Zywjenje serbskich zisi psed 100 Iétami*

M6

= Ze Zywjenja na lanze — Pratyjarje wulicuju, Ludowe nakfadnistwo Domowina,

BudysSyn 2008, b. 44
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Zéto z literarnym tekstom M7

1. Woétegron na psasanja!l

Cogodla jo wajchtaf wazny luz na jsach byt?
Kotare twarjenja su stojali na burskem dworje?
Koétare rumnosci su byli w domje?

Co su cynili luze néga w burskej $pé?

Zo su luze se kupali?

Kak su luze patkali?

Zo su zisi byli, gaz mama jo musata z&tas?
Cogodla njejsu méli zisi grajki?

© © N oA~ D=

Co jo bulanje?

2. Sortéruj nadpisma porédu. Napis je poédla podstawka.

Zisece grasa — Nadawki wajchtarja — Hygiena a chéroséi — Narozenje a
wobstaranje zisi — Bydlenska situacija

3. Nacef w teksce k tomu stuSecy podstawk.
4. PédSmarni w tekscée fakty podstawka.

5. Zespominaj z pomocu podSmarnjonych faktow wopsimjese pddstawka.
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Interview ze starkeju abo starkim M8

Weés ty napSawdu juzo wSykno wo twojej starkej abo twojom starkem? Zmakaj se z
twojeju starkeju abo twéjim starkim, p$asaj ju abo jogo a napi$§ wotegrona!

foto mojeje starkeje / méjogo starkego ze mnu

1. Ga sy ty musat(a) stawas a do pdstole hys, ako sy gole byt(a)?

2. Kétare grasa sy rad(a) grat(a)?

3. Co sy musat(a) doma cynis?

4. Wijele dnjow sy chojzit(a) do Sule, wjele gozin sy mét(a) w Suli? Kotare
psedmjaty?

5. Sy w Suli serbsku wucbu mét(a)?

6. Co sy w lichem casu cynit(a)?
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Gramatika / stowne druzyny M9
Podsmuzkuj adjektiwy ze zeleneju, werby z cerwjeneju a substantiwy z modreju
barwu.

Marianne Kawohl 7 "”’ﬂyga

Citrony — basen wé zgromadnem Zywjenju

Citrony

woni bydle

ze wSyknymi generacijami
na jadnom bomje

a maju rum

sami a gromadu

kwisg¢,

rosc,

zdrjas.

Citrony

woni bydle

ze wSyknymi generacijami
na jadnom bomje
a maju rum

za matych,

za wijelikich,

za bubta,

za kwisonki,

za njezdrjatych,
za zdrjatych

a za psezdrjatych.

Citrony

woni bydle

ze wSyknymi generacijami
na jadnom bomje

a maju rum —

se wéri Iébda.

By byli luze

kaz citrony,

by bydlili

ze wSyknymi generacijami
na jadnom bomje

a by méli rum

za bubta a kwisonki a topjena,

za njezdrjatych,

za zdrjatych

a za psezdrjatych.
Wéni rostu gromadu
maju rum pdésporomje

zarze wotstawk

a wostanjo jadna psi drugej!
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Werby pégibowanja

M10

= Dolnoserbski 2, Ludowe naktadnistwo Domowina, BudySyn 1999, boka 17 —

18

Méto Worak ,,W suli”

M11

W Suli

Nimska Sula — serbske zisi,

cu $i gronis, to jo K risi,
zakazana twoja réc,

wuknus musys$ nimske Stuki,

za serbske krydnjo$ nic ak puki,

zi mé z takej” Sulu pSec!

Ale co dejs gotowas,
Sularjeju péstusas
abo rebelérowas,

njewes, Zo se pojzes.

Taka Sula, kaki gréch,

nic ak pinowanje,

za to serbske nic ak sméch,
nic ak wobgranjanje.

Gaz taku Sulu mas,

co dej z tym serbskim wordowas,
nic dobreg” njewuskaocyjo,

a glédas Zinsa na to slédk,

pon wizis, kaki tuzny sléd,

rana ta wéc njezyjo.

(Méto Worak: Ze zisetstwa zagumnarja, Ludowe naktadnistwo Domowina, BudySyn 1996, b. 42)
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M12

P$ecytaj sebje tekst a napi$ nejwaznjejSe informacije wd zywjenju
Méta Woraka.

Horst Adam

Njejo w ZinsajSnem casu nic wosebnego, az pSijédu Barlinske Serby do Dolneje
tuzyce, gaz jo how nékake wazne serbske abo Domowinske zarédowanje.

Jaden z nich, kétaregoz how cescéej wizimy, jo Méto Worak. Jo pddla, gaz jo
serbske ziwadto, gaz nézi zapust abo kokot swése abo gaz wobradujo
Dolnoserbska récna komisija, kétarejez ctonk won nénto teke jo. To serbske
Zywjenje pak njejo za njogo z tym wotbyte — bogalka! Jo aktiwny Domowinski ctonk
w Barlinje (juzo w 16$e 1948 jo zastupit do Domowiny) a tamnego Serbskego
kulturnego a informaciskego centruma (SKIl). Cyta juzo wjele, wjele I1&t Nowy Casnik
a piSo za njen a teke za Pratyju rédne psinoski.

Dla cogo taki Barlinaf se tak za to serbske pilnujo?

K tomu njetriebamy se ziwas — Méto Worak ga jo wét matego sem taki pSawy Serb,
rozony w Strjazowje w DeSanskej wésaze. Na swojo serbske njejo Zednje zabyt, a
Zednje teke njejo to zamjelcat, az psizo ze serbskego domu. Jo na to wjelgin gjardy,
az poweéda, piSo a cyta serbski a az se teke wjelgin derje wuznajo w serbskej
kulturje a w historiji swéjogo luda. Narozit jo se w mércu Iéta 1931 w Strjazowije.
,GdyZz som psiSet do Sule, njejsom mdgat nimski, to som akle w Suli wuknut,
woésebnje pla ceptarja Malka.” Pétom jo nejpjerwjej zétat doma w zywnosci, juzo
ako 17létny pak jo Strjazow wopusdit ...

(Méto Worak: Ze Zisetstwa zagumnarja, Ludowe naktadnistwo Domowina, BudysSyn 1996)
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Sula - néga a zinsa

M13

Informéruj se w internese abo pla starkeje, starkego abo wucabnice a wucabnika,

kak jo Sula néga byta. Se psigoétuj, az m6zos wo temje zwisujuce powédas.

néga

Zinsa

licba wuknikow w rédowni

cas za drogu do Sule

transportowe srédki do Sule

pocynki wucabnika

njerozymnosci

pokuty

pisaki

Sulske materiale

cystosc/poréd

wucbne case

psedmijaty

censury
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“W méjej suli”

M14

Wopytaj twéje nazgdnjenja ze Sulu w basni pokazas!

Méto Worak
W suli

Nimska Sula — serbske Zisi,

cu Si gronis, to jo k risi,
zakazana twoja réc,

wuknu$ musys nimske Stuki,

za serbske krydnjo$ nic ak puki,

Zi mé z takej” Sulu psSec!

Ale co dejs gotowas,
Sularjeju péstusas
abo rebelérowas,

njewes, zo se pojzes.

Taka Sula, kaki gréch,
nic ak pinowanje,
za to serbske nic ak sméch,

nic ak wobgranjanje.

Gaz taku Sulu mas,

co dej z tym serbskim wordowas,

nic dobreg” njewuskadcyjo,
a glédas Zinsa na to slédk,
pon wizis, kaki tuzny sléd,
rana ta wéc njezyjo.

W méjej suli
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Kreatiwne pisanje z pomocu M15

Prozniny pla starkeje

Konc julija, w prozninskem casu, smy zasej raz pla starkeje
(To jo mama mdjogo nana.) za dwa tyzenja byli. To jo
psecej wijelike tSojenje! Tenraz smy dejali sami k starkej ze
ségom jés. Ja ga som stary dos¢, mézZzom na bratSa a sotSu
glédas.

Juzo pakowanje kofrow jo napinajuce byto, dokulaz mdja
sotSa tak wijele by kséta sobu wzes. Togodla stej nastatej
juzo psed woétjezdom hektika a nerwoznosc¢. A to rowno w
prozninach! ...

Domacny arest

Som popSawem maty mitucki kjarl. Ale mtogi raz dajo
gorjenje, kaz wsuzi a w kuzdej familiji. Wotergi njewém
raz, co som zhandat.

Tak teke zasej cora. ...

Psechdjzowanje psez lés ze starkim

Jo na nékake zajtSo byto, ako m¢j starki rano jésno jo mé
buzit. “ Péjz, njemusys Zinsa do Sule, my woglédajomy

Zinsa sarnje, togodla musymy tak jésno stanus” “Ale starki,
musym do Sule hys! Mamy Zinsa biologiju a ...”

“Ach, taki kal!” jo starki wotegronit. “Wuchwataj, njamamy
weécej wjele casa, snédas mdézomy podzdzej. Mam wsykno
sobu.”

Ja se myslim, aZ jo maksimalnje zeger styrich byto. ...

Gaz Zycenja se dopotniju

Su prozniny byli. Tina, Mandy a Cecil su sejzeli
wence w gumnje a grali z pupkami.

“Ach, jo to kSasne! Mddre njebjo, styhico a my mamy
prozniny. Gaby ptask byta, pon by rozpsestréta
swojej ksidle a wétleseta.”

‘A z0?” jo pSasata Cecil.

“Snaz k mérju abo do cuzych krajow.” “Pon by kséta
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Serbséina ako druga réc

Sulske léto:

Redeabsicht
Meinungen aufliern und
begrinden kdénnen
Wertungen vornehmen
und begriinden kénnen

Mitteilungsbereich
Beschreibung von
Freunden
(Eigenschaften,
Aussehen)
AuRerungen Uber die
Zukunft treffen kdnnen
(Traume)

Uber Idole sprechen

Iétnik: 9./10.

Hor- und Hor/Sehverstehen
Die Schilerinnen und Schiiler

folgen langeren Redebeitragen, auch wenn diese nicht klar
strukturiert sind und wenn Zusammenhange nicht explizit
ausgedrickt sind
hoéren anderen auch bei langeren Beitrdgen zu, nehmen auf, was
gesagt wird, geben Hauptthemen und ggf. einige Argumente
wieder und verhalten sich kritisch dazu

Sprechen

Die Schiilerinnen und Schiler

sind zu langeren Ausfiihrungen mit angemessenem
Sprachmaterial zu einem Thema fahig
beteiligen sich in steigendem MafRe an Gesprachen
verwenden ein breites Spektrum von Sprechhandlungen gezielt fir
eigene kommunikative Zwecke unter Beachtung von
Situationsangemessenheit und Horerorientierung

Lesen

Die Schilerinnen und Schiiler

nutzen verschiedene Lesetechniken und Lesestrategien
selbststandig
erschlielfen in linearen und nicht linearen Sachtexten sowie
medialen Prasentationsformen zielgerichtet Informationen und
Intentionen
erschlieen mit Strukturhilfen epische oder lyrische Texte, die an
Alltagserfahrungen und mediale Verarbeitungen anschlieBbar
sind, differenzieren zwischen Perspektiven, berticksichtigen in
Ansatzen bei ihrer Deutung den Einfluss sprachlicher
Gestaltungsmittel

Schreiben

Die Schilerinnen und Schiiler

schreiben strukturiert, verstandlich, sprachlich variabel

fassen Uberschaubare Texte verstandlich zusammen

stellen die Ergebnisse der Untersuchung eines Uberschaubaren
Textes in koharenter Form dar

verfligen Uber Schreibfertigkeiten und nutzen sie zweckgerichtet
fur Uberschaubare Vorhaben

tema: familija — psijasele — psedstajenja gédnoty

sprachliche Mittel

methodisch-didaktische
Hinweise

situative Einbindung

Wiederholung:
Steigerung von

Adjektiven
Tempusformen

Konjunktiv

Vermittlung:

Bildung von
Partizipien

Adverb (Steigerung)

Sozialformen:
Einzelarbeit
Partnerarbeit
Gruppenarbeit

Medien:

Hortext

Sachtext
literarischer Text

Prasentation:
gestalten eigene
Redebeitrage und
Kurzvortrage nach
Vorbereitung
hérerorientiert und
sachgerecht
(Vorstellung von
Arbeitsergebnissen,
Monolog Uber Idole)

Einbindung in das
personliche und
aktuelle Befinden
der Schiilerinnen
und Schiler




3. 3 Beispiel-Sequenzen Klassenstufe 9/10

I. Freunde — Charakter — Mode — Werte (Bezug zu LER)

zrédto nadawk pokaz
1. SerbsS¢ina9 Zespominaj, kak wopisuju wukniki swojich
b. 20/21 psSijaselow?
2. Kotare adjektiwy triebaso za wopisanje luzi?  Breanstorming

pocynki woblacenje | wuglédanje

3. Wiederholung Steigerung von Adjektiven
M1
4. Erarbeitung: Bildung von Partizipien Arbeit mit
M2 (Aktiv/Passiv) Worterbuch/Internet
(als
Unterstltzung) .
5. Ubung zum verstehenden Lesen
M3
6. Serbs¢ina9 1. PSecytaj sebje tekst. Uberfliegendes
b. 22/23 2. Wopi$ luza, kotaryz how wulicujo. Gédnos Lesen

jogo wugrona, kaki luz wén jo a wobtwarz
SwOjo ménjenje.

7. Beschreibung; Wertung; Begriandung
M4
8. Serbs¢ina9 Hodraufgabe: Hortext (z.B. 2
b. 26/27 Kaki luz jo Monika? Schuler vorbereiten
lassen)
9. Schulerdialoge

P$edstaj sebje, zmakajos twoju
psijaselku/twéjogo psijasela pd prozninach
zasej w Suli.

Se rozgranjajtej wé pocynkach, wuglédanju a
woblacenju luzi, kétarychz wej stej zmakatej
w dowolu!



Il. Zukunft — Traume — Hoffnungen (Bezug zu Mathematik)

zrédto nadawk
1. Serbsc¢ina Lesetext
9/10 Aufgabe laut Buch
b. 61/62
2. Serbséina 1. PSecytaj sebje tekst.
9/10 2. PédSmarni w teksce werbalne formy.
b. 68/69 3. Zweésc¢ tempus.
4. Rozjasni tworjenje a wuzywanje tempusa.
3. Aufgabe laut Arbeitsblatt
M5
4. Erarbeitung einer Umfrage
M6 grafische  Auswertung im  Diagramm
(Prozentrechnung)

lll. Liebe — Partnerschaft — Miteinander (Bezug zu Deutsch)

Arbeit an literarischen Texten

Schwerpunkte:
Textzusammenfassung/Inhaltswiedergabe
Formulierung der Autorenintention

Erfassen stilistischer Mittel und deren Wirkung
Erfassen der Struktur eines Textes

Wertung des Textes

aORrWON=

Beispiele:

1. Lubos¢ mézo psewinus wsykno. In: Margita Heinrichowa, Ta wonkotata
nazyma. Ludowe naktadnistwo Domowina, Budysyn 1997, b. 42
2. Radlitza, Lou: Traktasik wé mobbingu. In: Ziw se njewospjetujo. Ludowe

naktadnistwo BudySyn 1999, b. 148

uberfliegendes

3. Hustetowa, Ingrid: BZzezproblemowy konc. In: Dolnoserbska literarna cytanka,

1. zél, Ludowe naktadnistwo BudySyn 2005, b. 55

4. Lorenc, Kito: Spomnjese. In: Dolnoserbska literarna cytanka, 1. zél, Ludowe

naktadnistwo Budysyn 2005, b. 50

(Weitere Textbeispiele sind in Dolnoserbska literarna cytanka, 1. zél, Ludowe

nakfadnistwo BudySyn 2005 zu finden.)

Hinweis: Im Anschluss der Sequenz ist eine Schreibwerkstatt zur Produktion

literarischer Kleintexte durch die Schuler durchaus denkbar.
IV. Idole (Bezug zu LER)

Ziel: Schulerprasentation

(Vorstellung eines ldols/Begrundung der Auswahl/Prasentationstechniken nutzen)

Hinweis: Musterprasentation vom Lehrer als Vorgabe fur die Bewertung ratsam

(Adressat beachten)
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Stopnjowanje adjektiwow

M1

1. Wupofni slédujucu tabelu.

pozitiw komparatiw superlatiw
rédnjejSy
nejsésy
mtody
nejmaocnjejsy
Sichy
nejwjaselsy
SoplejSy
nejbliSy
wetsy
luby
nejnowsy
wusy
krotki
zajmny
nejmjensy
|EpSy

2. Glédaj na tworjenje stopnjowanja. Rozréduj psiktady do 4 kupkow a wujasni

stopnjowanije.

Znamjenja werba a adjektiwa zjadnosone w partizipu
Partizip ako nosaf znamjenjow werba a adjektiwa
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Werbalne formy particip aktiw a particip pasiw M2

1. PSecytaj se tekst! Glédaj wdsebnje na podSmarnjonej stowje.

Rédownja zo wen do psestawki na dwor. Ako jo slédny wuknik rédownju spuscit
pytnjo psi blize sejzecy ceptaf, az wise slézy na skoblickach hys¢i tsi jaki. Woén se
pSasa, chto jo jano swoju jaku tam wisecy wostalit? / lazecy wodsta;jis; stojecy
wostajis/

Daldne psiktady: glédajucy / ziwajucy na / njeglédajucy na ...

Ceptar se na to spomnjejo, az njejo Kito zinsa tak sobu zéfat ako jo to wét njogo
zwucony. Nejskerjej jo se w nocy w internese zabtuZzit a togodla Zinsa bejnje nje-
wuspany.

DalSne psiktady: wutergany / wuzétany ale: bity / znaty

a) Ako se prédny wotrézk psestajijo? Glédajso wosebnje na pddSmarnjonej
stowje.

b) Ako se drugi wotrézk psestajijo? Glédajso wosebnje na pédSmarnjonej stowje.

c) Kaki wéznam matej stowje sejZzecy a wisecy?

d) Kak se wuzywatej stowje zwucony a
njewuspany?
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e) Pomjen werby ako su zaktad za pédSmarnjone stowa w prédnem a w drugem
wotrézku a twor z nimi nowe sady.

f) Kak se twori wot werba particip aktiw; kak se twéri particip

pasiw?

2. Z8taj z pomocu stownika abo w internese!

werb

particip aktiw

particip pasiw

kubtas (se)

woblac (se)

pominas

promoweérowas

powedas

pseznanis

Scitas

zajmowas (se)

zalubowas (se)

3. Wunamakaj sam situaciju, zoz se gézi, particip aktiw abo particip pasiw wuzywas.
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Wopisowanje wésobow

M3

1. PSecytaj sebje dokradnje krotkej teksta. Nakresli pon wésobu do kascika.

1. Mam dobrego psijasela, kenz groznje
wugléda.

Won ma taku wijeliku, styrirozkatu
gtowu. Woblico teke njejo rédne. Nos
jo dtujki a Spicny. Wén ma teke
wijelikej, stojatej wusy. Ale jogo wocy
stej rédnej. Won ma swéttomaodrej a
wjelikej wocy.

Wijelikos¢ gtowy se njemaka k sétoju.

Ruce a noze su psekrotke. Cesto won
nosy carne, roztergane jeanse a
tukowaty médry t-shirt.

Moja nejlépSa pSijaselka wugléda ako
model. Wona jo nejrédnjejSe zowco,
kenz znajom.

Wobna ma diujke, kuzerate,
sweéttowtosate wiose. Jeje gtowa jo
owalna, woécy stej Samnozelenej, nos
jo maty a sanki a wona ma psece]
wusminkowanej wjelikej gubje.

Wodna jo wjelgin sanka a ma take;
dtujkej ruce a noze, kaz model. Mé se
njespodoba, az wona psekrotke kdsule
nosy.
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Wopisowanje wésoby M4

Wopi$ twoju psijaselku/twojogo psijasela dokradnje (pocynki, wuglédanje,
woblacenje)!

Co lubujo$ psi njej/njom, co nic a cogodla?
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Napsasowanje

M5

Co sebje zycys za psichod a co nic?

PS8asaj se pon teke sobuwuknikow.

wosobinski

familarnje

po powotanju

ja
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Napsasowanje

M6

1) Wuzywajso gromadu w matej kupce kriterije za napsasowanje wé planach

wasych sobuwuknikow a -wuknicow w Suli.

2) P3sa$ajso se poén wsakorakich wuknikow wsakorakich I&tnikow.

3) Wugddnoséo wuslédki grafiski.

4) Ps$edstajso wase wuslédki drugim.

PsSiktad:

kriterium

nagromadu jo

procenty

procenty

Zedno
podase

procenty

wiele Zisi

87 24

27,6 %

50

57,4 %

15 %

dobre zéto

87 71

81,6 %

14

16,1 %

23 %

1. wjele zisi

50

40-

30+
201
101

jo né zedno
poédase

2. dobre zéto

80+

70+
60
507
40
3017
20

Sprechen Normgerechtigkeit Flissigkeit 1

jo zedno
poédase

BJo:
ENe:

Ozedno pédase:

BJo:
ENe:
O zedno pédase:
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