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Vorwort

Liebe Lehrerinnen und Lehrer,

wir freuen uns, Ihnen die ILeA-Materialien fir das Fach Deutsch Ubergeben zu kénnen. Die
Materialien wurden von einer Projektgruppe entwickelt, in der Personen mit unterschiedli-
chen Kompetenzen eng zusammengearbeitet haben: praxiserfahrene Lehrerinnen sowie
Mitarbeiterinnen aus dem Landesinstitut fir Schule und Medien Brandenburg, der Schulver-
waltung und der Wissenschaft. Die Materialien fur das Fach Deutsch wurden in den vergan-
genen Schuljahren an Grundschulen im Land Brandenburg erprobt, evaluiert und ausgewer-
tet. Verbesserungsvorschlage, die hierbei deutlich wurden, sind in die vorliegende Fassung
eingeflossen.

Das Landesinstitut fur Schule und Medien Berlin-Brandenburg hat diese Materialien fur die
Schule so weiterentwickelt, dass Lehrerinnen und Lehrer praxisnah darin untersttitzt werden,
einen Unterricht zu gestalten, in dem die Lernerfolge aller Kinder im Mittelpunkt stehen. Fir
den Lernerfolg ist oft entscheidend, dass das Malf an Unterstlitzung und Lenkung durch die
Lehrkraft den individuellen Lernvoraussetzungen des Kindes entspricht. Deshalb sind diffe-
renzierte Kenntnisse Uber die Lernausgangslage der Schiilerinnen und Schiiler unerlasslich.
Das Material soll dazu beitragen, dass Lehrkrafte auf méglichst zeitsparende und praxistaug-
liche Weise die Lernausgangslage der Kinder ihrer Klassen erfassen, verstehen und doku-
mentieren. Auf der Basis einer mdglichst genauen Kenntnis der Lernausgangslagen kénnen
individuelle Lernplane entwickelt und es kann ein erfolgreicher Unterricht fiir alle Kinder ge-
staltet werden.

In diesem Sinne wiinsche ich lhnen viele nitzliche Anregungen fiir die individuelle Férderung
der Kinder in |hrer Klasse.

Dr. Roswitha Répke
Leiterin der Abteilung Unterrichtsentwicklung
Grundschule, sonderpadagogische Férderung und Medien



Einleitung

1

Ziele von ILeA

Kindliches Lernen stitzende Schulpadagogik beruht seit den Anfangen des modernen Unter-
richts in der Aufklarung vor mehr als 200 Jahren auf Kinderbeobachtungen. Férdernde Leh-
rerinnen und Lehrer beziehen sich seither auf die Lernausgangslagen ihrer Schilerinnen und
Schiler. Mit ILeA wird der Praxis ein Instrument zur Verfigung gestellt, das eine systemati-
sche padagogische Diagnostik ermdglicht, die auf den didaktischen Kernkompetenzen der
Lehrpersonen beruht. Zusammenfassend lasst sich die Konzeption des Verfahrens in zehn
Punkten beschreiben:

Die Individuelle Lernstandsanalyse (ILeA) ist ein padagogisches Diagnostikum, das
Anleitungen zu Lernstandsanalysen und padagogische Angebote enthalt. Es dient
dem Ziel, aufgrund der Lernausgangslagen individuelle Lernplane zu erstellen und Un-
terricht zu verbessern. ILeA bezieht sich auf das ganze Leistungsspektrum heteroge-
ner Lerngruppen.

ILeA wurde fiir den Einsatz in der ganzen Schulklasse entwickelt und kann auch in
Kleingruppen oder Einzelsituationen verwendet werden. Manche Teile sind fir die
Feinanalyse bei ausgewahlten Kindern gedacht.

ILeA sollte zu Anfang des Schuljahres und dartber hinaus wahrend des laufenden
Schuljahres wiederholt eingesetzt werden, um die Entwicklung von Kindern zu beglei-
ten. Manche Teile sind fur die Verwendung in spateren Phasen des Schuljahres ge-
dacht.

Dem Verfahren liegen die theoriegeleiteten padagogischen Prinzipien Anerkennung,
didaktische Diagnostik sowie didaktische Stufenmodelle zugrunde. Ein weiteres Prin-
zip beschreibt, dass mit ILeA Arbeitshypothesen erzeugt werden.

Das Verfahren bezieht sich auf die Facher Deutsch (Lesen und Rechtschreibung) so-
wie Mathematik. Es bietet darliber hinaus eine Anleitung zur Analyse der psychosozia-
len Gesamtsituation; sie soll dazu beitragen, dass existenzielle Voraussetzungen fur
kognitives Lernen erfullt sind.

Fur beide Facher arbeitet ILeA mit der gleichen Grundstruktur, die auf einem Stufen-
modell beruht und der Maxime folgt ,Jedes Kind ist auf seiner Stufe kompetent®. Ein-
zelne Stufen kénnen parallele Bausteine enthalten.

Um die erreichten Lernstufen festzustellen, werden diagnostische Aufgaben angebo-
ten. Sie kénnen wiederholt verwendet und um weitere Informationsquellen wie z. B.
alltédgliche Beobachtungen oder Analysen von Kinderarbeiten u. a. ergénzt werden.

Das Verfahren lasst, ausgehend von der individuellen Lernstandsanalyse, Aussagen
in dreierlei Hinsicht zu: Es gibt Auskunft sowohl Uber individuell erreichte Lernstufen
(kriteriale Bezugsnorm) als auch Uber individuell zurlickgelegte Lernstationen (indivi-
duelle Bezugsnorm) und Uber erreichte Lernstdnde im Vergleich zu anderen Schiile-
rinnen und Schiilern (soziale Bezugsnorm)'.

ILeA bezieht sich auf ausgewahlte zentrale Aspekte der Rahmenlehrpléne fur Grund-
schulen von 2004.

ILeA beschrankt sich auf wenige Aspekte, um im Alltag praktisch handhabbar zu sein.

ILeA 2-6 und ILeA 1 unterscheiden sich hinsichtlich der Gewichtung der Bezugsnormen: In ILeA 1 wird der
kriterialen Bezugsnorm Prioritat eingerdumt, wahrend in den Instrumenten fur die héheren Jahrgangsstufen
vergleichsweise stérker auf die soziale Bezugsnorm verwiesen wird.
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ILeA-Leseverfahren

2 ILeA Deutsch — Leseaufgaben 3 (ILeA-LA 3)

2.1 Ubersicht zu dem ILeA-Leseverfahren

Gemal den gultigen Rahmenlehrplanen fur die Grundschule von 2004, die den Rahmen fir
die individuellen Lernstandsanalysen (ILeA) bilden, spielen die Diagnostik und Férderung der
Lesefahigkeit eine bedeutende Rolle. Lesen ist aber ein dullerst komplexer Prozess und
deshalb stellte sich bei der Entwicklung der vorliegenden Verfahren sofort die Frage, welche
Teilbereiche des Lesens am schwierigsten zu erwerben oder am anfalligsten sind und des-
halb der besonderen Aufmerksamkeit der Lehrerinnen und Lehrer bedirfen.

Lesen lasst sich zunachst in die Teilbereiche Lesetechnik (basale Lesefahigkeiten) und Le-
severstehen (héhere Lesefahigkeiten) einteilen. Mit der Lesetechnik sind das schnelle Uber-
setzen von Buchstaben in Laute und die Lautsynthese (alphabetische Strategie) gemeint.
Dies erfolgt im Verlauf des Leseerwerbs immer flissiger und sicherer, so dass schliellich
mehrere Buchstaben auf einmal oder ganze Woérter Ubersetzt werden (lexikalische Strate-
gie). Beim Leseverstehen geht es um die Sinnentnahme des mittels Lesetechnik Gelesenen.
Insbesondere das Leseverstehen ist ein aktiver und konstruktiver Prozess, bei dem — mehr
oder weniger bewusst — verschiedene Strategien eingesetzt werden. Der Leser Iasst einen
Text nicht einfach als Reiz auf sich wirken; er geht vielmehr eine Interaktion mit ihm ein, in
die er sehr unterschiedliches Wissen einbringt.

Es hat sich als erfolgreich erwiesen, den komplexen Leseprozess in Verarbeitungsebenen zu
unterteilen, auch wenn diese nur klnstlich isoliert voneinander betrachtet werden kénnen:
die Wortebene, die Satzebene und die Textebene. Wahrend bei der Wortebene die basalen
Lesefahigkeiten, die Lesetechnik im Vordergrund der Betrachtung stehen, berprifen die
ILeA-Leseaufgaben auf der Satz- und Textebene priméar die héheren Lesefahigkeiten, das
Leseverstehen.

Das hier vorgestellte Verfahren zur Ermittlung der Leseféhigkeiten hat die Aufgabe, zu Be-
ginn eines Schuljahres den Lehrerinnen und Lehrern mdglichst schnell und zuverlassig eine
Einschatzung des Leselernstandes der gesamten Klasse sowie jeder einzelnen Schilerin
und jedes einzelnen Schilers auf unterschiedlichen Komplexitdtsniveaus zu ermdglichen.
Die Interpretation der Ergebnisse der Lernstandsanalysen dient dazu, individuell auf die Kin-
der ausgerichtete Lernangebote auszuwahlen.

Im Rahmen der Lernstandsanalysen wird zwischen der Analyse und Férderung basaler und
hoherer Lesefahigkeiten unterschieden. In Bezug auf die basalen Lesefahigkeiten ist sicher-
zustellen, dass Kinder méglichst ab der Jahrgangsstufe 3 iber schnelle und effektive basale
Lesefahigkeiten verfiigen, um den steigenden Anforderungen im Aufgabenbereich ,Lesen -
mit Texten und Medien umgehen® sowie den Anforderungen aus anderen Fachern gerecht
werden zu kénnen, in denen Lesetexte als Medien eingesetzt werden (hierzu z&hlen auch
Textaufgaben im Mathematik-Unterricht). Bei Kindern, die langsamer lesen lernen, ist auf die
Entwicklung der basalen Lesefahigkeiten als Basis fiir die Beherrschung héherer Leseféhig-
keiten besonders zu achten, bei Kindern die schneller lesen lernen hingegen auf den weite-
ren Ausbau bzw. die Automatisierung basaler Lesefahigkeiten und die Erweiterung der héhe-
ren Lesefahigkeiten. Die individuellen Lernstandsanalysen erfassen basale Lesefahigkeiten
auf der Wortebene durch die ILeA-Lesegeschwindigkeitsanalyse. Mithilfe der im Lehrerheft
zur ILeA 2 vorgestellten Einzelleseanalyse kdnnen zusatzlich der individuelle Entwicklungs-
stand und vorhandene Strategien zum Erlesen und zur Worterkennung erfasst werden.

Mit den Aufgaben zum Leseverstehen auf der Textebene wird nicht nur die erfolgreiche An-
wendung basaler Lesefahigkeiten Uberprift, sondern speziell die Sinnentnahme und damit
der eigentliche Zweck des Lesens. Bei Kindern, die héhere Lesefahigkeiten auf der Textebe-



ILeA-Leseverfahren

ne erst in Ansatzen oder teilweise beherrschen, sollte das Leseverstiandnis auch auf der
nachst niedrigeren Ebene, der Satzebene, untersucht werden (fakultativ).

Die nachfolgenden Abbildungen illustrieren den férderdiagnostischen Einsatz der Verfahren
von ILeA 3 im Bereich Lesen:

Einsatz der ILeA-Lesegeschwindigkeitsanalyse in der Jahrgangsstufe 3

Alle Schilerinnen und Schiler
der 3. Jahrgangsstufe:
ILeA-Lesegeschwindigkeitsanalyse

In Ansétzen/teilweise ausgepragte
basale Lesefahigkeiten:
Einzelleseanalyse ILeA 2

Gut ausgeprégte basale Leseféhig-
keiten:
keine weiteren Verfahren erforderlich

Einsatz der ILeA-Leseverstandnisanalyse in der Jahrgangsstufe 3

Alle Schulerinnen und Schiler
der 3. Jahrgangsstufe:
ILeA-Leseverstandnisanalyse

In Ansétzen/teilweise ausgepragte
héhere Leseféahigkeiten:
-Satzverstandnisaufgaben (fakultativ)
-Vergleich mit basalen Leseféhigkeiten

Gut ausgepragte héhere Lesefahig-
keiten:

orientierender Vergleich mit den Wer-
ten fur die 4. Jahrgangsstufe

Auf den Ergebnis- und Lernplanseiten im Schilerheft kdnnen die mithilfe der ILeA-Analysen
ermittelten Ergebnisse Ubersichtlich zusammengestellt und durch weitere Anmerkungen er-
génzt werden. Der individuelle Lernplan kann als Grundlage fur Schuler- und Elterngespra-
che genutzt werden und ist Bestandteil des Portfolios.?

N&heres hierzu regeln die Grundschulverordnung, die Verwaltungsvorschriften zur Grundschulverordnung
sowie die Datenschutzverordnung Schulwesen. Siehe www.mbjs.brandenburg.de unter der Rubrik Vorschrif-

ten online.




Lesen lernen als Entwicklungsprozess

2.2 Lesen lernen als Entwicklungsprozess

In gewisser Weise verlduft die weitere Leseentwicklung von der Wortebene Uber die Satz-
ebene zur Textebene, wobei der Leseerwerb als Prozess zu sehen ist. Man beobachtet also
den Erwerb der Leseféhigkeiten als kontinuierlichen Prozess auf drei Komplexitatsniveaus.

° Wortebene

Auf der Wortebene stehen die basalen Lesefahigkeiten bzw. die Lesetechnik im Vorder-
grund. Basale Leseféhigkeiten dienen zur effizienten, d.h. schnellen und genauen Wortidenti-
fikation. Bei Kindern in den friihen Grundschuljahren bestehen die Schwierigkeiten vor allem
in vielen Lesefehlern und/oder einer langsamen Lesegeschwindigkeit (vgl. ILeA-Lesen 2); bei
alteren Grundschulkindern Uberwiegen Schwierigkeiten hinsichtlich der Lesegeschwindigkeit.
Insbesondere diese Schwierigkeiten beeinflussen die Entwicklung hoéherer Lesefahigkeiten
auf der Satz- und Textebene (s. u.). Ein schnelles, genaues und automatisiertes Worterken-
nen, das sich bei Kindern beobachten lasst, die basale Lesefahigkeiten gut beherrschen,
sorgt hingegen fir einen reibungslosen Ablauf der spateren kognitiv-sprachlichen Verarbei-
tungsschritte, die fir das Leseverstehen eingesetzt werden. Der Leseentwicklungsprozess
auf der Wortebene lasst sich modellhaft in verschiedene Stufen einteilen, die durch dominie-
rende Strategien gepréagt sind (logographische, alphabetische und lexikalische Stufe bzw.
Strategie). Die Entwicklung basaler Lesefahigkeiten wird in den Ausfihrungen zu den Lese-
aufgaben im Lehrerheft zur ILeA 2 ausfiihrlich dargestellt; auf diese sei an dieser Stelle ver-
wiesen.

Basale Leseschwierigkeiten sind auch bei dlteren Kindern ein ernst zu nehmendes Problem.
Sie kénnen nicht durch andere Teilkompetenzen des Lesens erfolgreich kompensiert wer-
den. — Was passiert, wenn man ein Wort in einem Satz nicht lesen kann? Es kommt zu einer
Stoérung der Verarbeitung des gesamten Satzes. Kinder bleiben an diesem Wort hdngen und
versuchen, es mihevoll zu erfassen; oder sie lesen zunédchst die folgenden Wérter und keh-
ren danach zu dem kritischen Wort zurlick, um es mit den nun mehr oder weniger vorhande-
nen Kontextinformationen dennoch zu entschlisseln. Der Satzkontext erleichtert zwar in die-
sem Fall das Erkennen eines Wortes, aber die Strategie eines Lesers mit gut entfalteten
Kompetenzen auf der Wortebene ist eine andere: Er liest weitgehend automatisiert und un-
abhangig vom Kontext.

° Satzebene

Das Lesen auf der Satzebene geht Uber die Wortebene hinaus. Die Satzebene stellt einen
Ubergang von der Wort- auf die Textebene dar. Beim Lesen von Satzen werden nicht nur
einzelne Woérter dekodiert, sondern semantische Beziehungen zwischen den Wértern inner-
halb eines Satzes oder zwischen denen des vorangegangenen und des nachfolgenden Sat-
zes erkannt. Hierbei werden den einzelnen Satzteilen (Konstituenten) entsprechende seman-
tische Funktionen oder Rollen zugeordnet, die dann zueinander in Beziehung gesetzt
werden, um eine koharente mentale Reprasentation des gelesenen Satzes aufzubauen.

Je nach Komplexitat des Satzes, wird das Verstehen erleichtert oder erschwert. Geht man
von linguistischen Kriterien aus, bilden einfache Hauptsdtze mit der kanonischen Folge der
Komponenten (Subjekt — Verb — Objekt) und einer einfachen Verbalphrase ohne weitere
Ergadnzungen die einfachste Struktur (d.h. ein finites Vollverb ohne weiteren Zusatz und nicht
ein Verb mit abgetrennten Verbpartikel oder ein Hilfs- oder Modalverb mit entsprechenden
Erganzungen). Hauptséatze mit mehreren Attributen bzw. Ergdnzungen, komplexer Verbal-
phrase (z. B. Hilfs-/Modalverben, reflexive/transitive Verben), Passivséatze, einfache Satzver-
bindungen (Hauptsatz — Hauptsatz) und schliel8lich komplexe Satzgefiige (Hauptsatz — Ne-
bensatz) sind entsprechend schwieriger zu verstehen.
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Lesen lernen als Entwicklungsprozess

Das Satzverstehen bildet die Basis bzw. die semantische Mikrostruktur fir das Textverste-
hen.

° Textebene

Auf der Textebene muissen nicht nur einzelne Satze gelesen und verstanden werden; die
direkte Informationsentnahme ist zwar wichtig, aber reicht alleine nicht aus, um einen Text
vollstandig zu verstehen und zu behalten. Die Satzinformationen miissen zueinander in Be-
ziehung gesetzt werden. Es gilt, das Verstandnis des Gelesenen mehr als auf der Satzebene
zu Uberprifen. Wichtige Informationen missen von unwichtigen unterschieden werden
(wichtige Informationen werden erinnert, unwichtige nicht) und nicht explizit im Text enthalte-
ne Informationen missen aus dem Vorhandenen abgeleitet (Schlussfolgerungen ziehen) und
ggf. durch eigenes Wissen ergdnzt werden. Alle wichtigen Textteilinformationen dienen
schlieBlich zur Zusammenstellung eines koharenten mentalen Modells, eines Situationsmo-
dells des Gelesenen (die semantische Makrostruktur des Textes).

Das Textverstehen ist ein aktiver Prozess. Texte werden nicht einfach passiv gelesen, viel-
mehr setzt sich der kompetente Textleser wie bereits beschrieben immer mehr aktiv mit ei-
nem Lesetext auseinander, indem er Fragen an den Text stellt, den Text kritisch betrachtet,
an eigenes Wissen bzw. eigene Vorkenntnisse anknilpft und bestimmte Strategien zum Ver-
stehen und Behalten von Textinformationen einsetzt. Eine Entwicklung lasst sich in unter-
schiedlichen Kompetenzbereichen auf der Textebene beobachten. Hierbei kénnen jedoch
keine Stufen definiert werden, die wie auf der Wortebene durch unterschiedliche Strategien
charakterisiert sind. Vielmehr werden mehrere Strategien zum Textverstehen gleichzeitig
und interaktiv eingesetzt wie z. B.

o Fragen an den Text stellen und entsprechende Informationen im Text auffinden,

e das Verstehen Uberprifen und fehlende Textinformationen durch Schlussfolgerungen
erganzen,

e Textinformationen mit eigenem Wissen verknipfen, um so ein vertieftes Verstéandnis
des Textes zu erlangen.

Die bewusste Verfugbarkeit der Strategien, die beim Textverstehen eingesetzt werden,
nimmt kontinuierlich mit zunehmendem Alter und zunehmender Leseerfahrung zu. Nicht ver-
fugbare Strategien kénnen im Rahmen eines Férderprogramms zur Verbesserung des Text-
verstehens vermittelt werden.

Okonomische Verfahren zur Ermittlung der Lesekompetenz haben ihre Grenzen. Die in der
ILeA fur das Fach Deutsch enthaltenen Verfahren bieten eine fundierte und modellorientierte
Moglichkeit zur Analyse des Leselernstandes auf unterschiedlichen Ebenen, bei der das Le-
sen als ein kognitiver Informationsverarbeitungsprozess verstanden wird. Auch bei dieser
Betrachtung sollten jedoch immer auch die Intention, d.h. die Motivation bzw. das Interesse
zum Lesen und der Spal beim Lesen betrachtet werden. Alle, die am Leseerwerbsprozess
beteiligt sind, sollten deshalb immer auch emotionale Aspekte des Lesens berlcksichtigen
und Lesen nicht nur als Methode der selbststandigen Informationsaufnahme sondern auch
als personlichen Gewinn und &sthetischen Genuss verstehen. Lesematerialien sollten aus
diesem Grund an den Erfahrungen des Lesers anknipfen, Identifikationsaspekte enthalten
und sich an individuellen Lebensgewohnheiten und Interessen des Lesers orientieren.

Die ILeA-Aufgaben fir das Fach Deutsch beschranken sich auf die Bereiche Lesen und
Rechtschreiben. Dennoch sollten verbal-sprachliche Fahigkeiten bei der Betrachtung schrift-
sprachlicher Kompetenzen nicht véllig auer Acht gelassen und bei der Interpretation der
Ergebnisse sowie bei individuellen Lernangeboten berlcksichtigt werden.
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Lesen lernen als Entwicklungsprozess

Deshalb sei an dieser Stelle noch angemerkt, dass der Wortschatz und andere verbal-
sprachliche Kompetenzen (Grammatik) die Voraussetzung fur die Entwicklung héherer Lese-
fahigkeiten bilden. So kdnnen beispielsweise nur allgemein sprachlich kompetente Kinder
Lesefehler bemerken, durch die lexikalische, semantische bzw. syntaktische Inkonsistenzen
entstehen (Beispiele: <Die Jungen kauft ein Eis.>, <Opa flhrt seinen Deckel aus.>) und die
das weitere Verstehen behindern. Verbal-sprachliche Fahigkeiten missen nicht nur bei Kin-
dern, die mehrsprachig aufwachsen, bertcksichtigt werden, sondern auch bei Kindern mit
deutscher Muttersprache.

Versucht man, mit den hier eingesetzten Aufgaben und den aus der Erprobungsstudie
stammenden Daten und Erfahrungen ein Entwicklungsmodell zu formen, sieht dies grafisch
umgesetzt wie folgt aus (je dunkler das Feld, um so héher der Auspragungsgrad der Lesefa-
higkeit):

Entwicklungsmodell der Lesekompetenz auf unterschiedlichen Komplexitidtsstufen

Jahrgangsstufe

Anfang 3 Anfang 4 Anfang 5 Anfang 6

Wortebene®

schnelles und genaues Lesen

Satzebene*

sinnentnehmendes Lesen bei
einfachen Séatzen

sinnentnehmendes Lesen bei
komplexeren Satzen

Textebene

Informationen ermitteln

Schlussfolgerungen ziehen

an eigenes Wissen anknupfen

Das zugehdrige Verfahren liegt auch in einer Version fir die Jahrgangsstufe 2 vor.
Hoéhere Lesefahigkeiten auf der Satzebene sind auch Bestandteil der ILeA 2.
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ILeA-Lesegeschwindigkeitsanalyse

2.3 ILeA-Lesegeschwindigkeitsanalyse zur Ermittlung von basalen
Lesefdhigkeiten auf der Wortebene

2.3.1 Inhalt und Aufbau der ILeA-Lesegeschwindigkeitsanalyse®

Das schnelle und automatisierte Worterkennen ist ein wichtiger Bestandteil des gesamten
Leseprozesses. Um das Beherrschen dieser Fahigkeiten zu ermitteln, sollte die basale Le-
sekompetenz mdéglichst aul3erhalb eines Satzrahmens bzw. eines Textes Uberpriift werden.
Da Lesen als Ziel immer im Zusammenhang mit Sinnerfassung steht, ist sicherzustellen,
dass in der ausgewahlten Aufgabe auch der Sinn des Gelesenen enthommen wird.

Die Lesegeschwindigkeitsanalyse dient als 6konomisches Gruppenverfahren zur Grobein-
schatzung der basalen Lesefahigkeiten auf der Wortebene. Mithilfe der Lesegeschwindig-
keitsanalyse kann grundsatzlich festgestellt werden, in welchem Ausprédgungsgrad Kinder
basale Lesefahigkeiten auf der Wortebene beherrschen. Hieraus lassen sich Hinweise flr
das weitere individuelle férderdiagnostische bzw. didaktische Vorgehen ableiten. Fir die
genaue Analyse des Leseentwicklungsstandes und der eingesetzten basalen Lesestrategien
sind ggf. weitere Verfahren erforderlich, wie z. B. die in der ILeA 2 beschriebene Einzellese-
analyse.

Bei der Lesegeschwindigkeitsanalyse geht es darum, einzelne Worter méglichst schnell zu
lesen und ihre Bedeutung zu erfassen: Beim Lesen ist eine semantische Kategorisierung
vorzunehmen.

Auszug aus dem Schiilerheft

°®  Dem Verfahren liegt der Potsdamer Lesegeschwindigkeitstest (PLGT) (Scheerer-Neumann & Schnitzler, in

Vorbereitung) zu Grunde.
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2.3.2 Durchfiihrung der Lesegeschwindigkeitsanalyse

Die Lesegeschwindigkeitsanalyse ist ein Gruppenverfahren. Die Schilerinnen und Schiler
mussen in der vorgegebenen Zeit von 60 Sekunden Worter lesen und entscheiden, ob es
sich bei dem erlesenen Nomen um ein Tier handelt. Ist dies der Fall, so muss das entspre-
chende Wort markiert werden. Die Durchfiihrung dieses Verfahrens dauert insgesamt 10
Minuten. Anweisung und Auswertung des Verfahrens sind standardisiert.

Zur Durchfuhrung der Lesegeschwindigkeitsanalyse wird zusétzlich eine Stoppuhr oder zu-
mindest eine Uhr mit Sekundenangabe bendtigt. Die Bearbeitungszeit (exakt 60 Sekunden)
muss unbedingt eingehalten werden. Die Verwendung einer Stoppuhr wird deshalb empfoh-
len.

Anweisung: Die Anweisung ist wortlich vorzugeben, um gleiche Bedingungen fiir alle Kinder
zu schaffen. Es empfiehlt sich, diese vor der ersten Durchfiihrung zu Uben. Handlungsan-
weisungen sind kursiv gedruckt. Die wortlich vorgegebene Anleitung lautet wie folgt:

-Wir machen nun eine Aufgabe, bei der man schnell lesen muss. (Schiilerheft liegt aufge-
schlagen vor den Kindern: Ubungsseite der Lesegeschwindigkeitsanalyse) Ihr dirft auf kei-
nen Fall umblattern, bevor ich das sage!

Ihr braucht nur zwei Stifte, sonst nichts - keinen Radiergummi, Killer oder Ahnliches.
Weiter unten auf dem Blatt steht ,zur Ubung“. Hier seht ihr zwei Reihen mit Wértern.

Manche bezeichnen Tiere, andere nicht. lhr sollt immer einen Strich durch das Ké&stchen
hinter dem Wort machen, wenn das Wort ein Tier oder Tiere bezeichnet. Das erste Wort
heifdt ,Wal“. Ein Wal ist ein Tier und deshalb wurde hier schon ein Strich durch das Kastchen
gemacht.

Damit es schnell geht, macht die Striche einfach so: Von unten nach oben (an der Tafel vor-
machen: Kastchen malen und wie beschrieben durchstreichen — d.h. von links unten nach
rechts oben oder von rechts unten nach links oben — diese Variante wird erfahrungsgemaf
von Linkshandern bevorzugt).

»1anne” ist kein Tier und bekommt deshalb keinen Strich. (Die Kinder fragen:) Welches ware
das nachste Wort mit Strich? (Kinder: ,Baren®) Und dann? (Kinder: ,Giraffe®)

Versucht die zweite Zeile nun alleine — so schnell wie mdglich: Achtung, fertig, los! (Wenn
die Kinder die 2. Reihe bearbeitet haben:) Ihr solltet in der zweiten Reihe 4 Striche gemacht
haben: je einen Strich bei ,Grashipfer", ,Kamel", ,Delfin" und ,Storch".

Wenn ihr einen Fehler gemacht habt, dann macht noch einen Strich durch das Kastchen,
sodass ein Kreuz entsteht (an der Tafel vormachen). Benutzt keinen Radiergummi oder Tin-
tenkiller. Das kostet zu viel Zeit!

Auf der Ruckseite sind noch mehr Reihen mit Wértern (Seite hochhalten und zeigen). Es
macht gar nichts, wenn ihr nicht alle Wérter schafft. Die Aufgabe ist auch fir altere Kinder.
Blattert erst um und fangt an, Striche zu machen, wenn ich ,los" sage (kontrollieren: Hat
noch kein Kind umgebléttert?). Geht dann das Blatt von oben nach unten durch, Zeile fur
Zeile (zeigen). Wenn ich ,Stopp" sage, dann hért ihr sofort auf und hebt die Hande hoch Gber
den Kopf. Das Uben wir vorher einmal: ,Stopp, Hande hoch!" (iben).

Arbeitet méglichst schnell, aber trotzdem ohne Fehler. Ihr dirft jetzt gleich umblattern. Seid
ihr bereit? (Schiler/-innen: ,Ja“) Dann: ,Achtung, fertig, los!*
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(Die Schilerinnen und Schiler drehen die Blatter um. Mit Stoppuhr oder Uhr werden genau
60 Sekunden gestoppt, dann:) ,Stopp, Hande hoch!*

(Die Schiilerhefte werden eingesammelt. Sollten Kinder ldnger gearbeitet haben oder bereits
vorher, d.h. wdhrend der Instruktion mit der Bearbeitung begonnen haben, dann ist die Auf-
gabe nur bedingt analysierbar. Es empfiehlt sich in einem solchen Fall, einen entsprechen-
den Vermerk unmittelbar nach der Durchfiihrung auf der entsprechenden Seite im Schliler-
heft zu machen.)

2.3.3 Auswertung der Lesegeschwindigkeitsanalyse und Erstellung des in-
dividuellen Lernplans

Zundachst werden nicht analysierbare Aufgaben aussortiert. Dazu zahlen die Aufgaben,

o die nicht in der vorgegebenen Zeit von 60 Sekunden bearbeitet wurden (s. 0.);

o die nicht korrekt Zeile fiir Zeile bearbeitet wurden, d. h. in denen ,kreuz und quer® an-
gestrichen wurde;

o in denen mehr als zwei aufeinander folgende Zeilen Gbersprungen wurden;

o in denen statt Striche nur Kreuze gemacht wurden.

Kinder, deren Aufgabe nur bedingt analysierbar war, sollten zum n&chstmdéglichen Zeitpunkt
die Lesegeschwindigkeitsanalyse wiederholen, um die Vergleichbarkeit mit dem Rest der
Klasse zu gewabhrleisten.

Zur zeitékonomischen Auswertung wird die Auswertungsschablone (siehe Beilage) einge-
setzt. Zur Ermittlung des Punktwertes sind dann noch vier Schritte notwendig:

1. Schritt: Ermitteln der Gesamtzahl der bearbeiteten Worter

Das Wort, das als Letztes angestrichen wurde, dient als Malzahl fir die Gesamtzahl der
bearbeiteten Worter.

Das letzte angestrichene Wort wird durch einen senkrechten Strich hinter dem Wort markiert.
Zusatzlich wird die Ordnungszahl des Wortes am rechten Rand notiert. Sie kann mithilfe der
Zahlen, die auf der Auswertungsschablone am Zeilenende stehen, ermittelt werden. Diese
geben immer die Ordnungszahl des letzen Wortes der betreffenden Zeile an.

Beispiel Sebastian:

Sebastian (Anfang Jahrgangsstufe 3) hat als letztes Wort <Hase> angestrichen.
Hinter das Wort <Hase> wird ein senkrechter Strich eingezeichnet. Nun gilt es,
die Gesamtzahl der bearbeiteten Worter zu ermitteln: Die vorangegangene Zei-
le endet mit dem 42. Wort, <Hase> ist das 2. Wort der folgenden Zeile. Die Ge-
samtzahl der von Sebastian bearbeiteten Worter betrdgt also 42 + 2 = 44.

2. Schritt: Ermitteln der Anzahl der Auslassungen und Fehler

Auslassungen sind alle Woérter, die dem geforderten semantischen Kriterium ,Tier* entspre-
chen, aber nicht angestrichen wurden. Mithilfe der Auswertungsschablone ist zu ermitteln,
bei welchen schwarz Uberdeckten Wértern kein Strich durch das nachfolgende Kastchen
gemacht wurde. Fur jede Zeile werden die Auslassungen am rechten Rand durch ein A"
markiert. Bei einer Auslassung genugt ein ,A“ bei mehreren Auslassungen pro Zeile emp-
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fiehlt es sich, diese mit einem ,A“ mit entsprechenden Strichen pro Auslassung dahinter zu
verzeichnen.

Fehler sind alle Worter, die angestrichen wurden, obwohl sie nicht dem vorgegebenen se-
mantischen Kriterium ,Tier® entsprechen. Mithilfe der Auswertungsschablone erkennt man
Fehler durch Striche, die sich auRerhalb der schwarz markierten Woérter und Kastchen befin-
den. Die Notierung der Fehler erfolgt analog zu den Auslassungen, wobei die Fehler mit ei-
nem ,F*“ am rechten Rand pro Zeile markiert werden.

3. Schritt: Errechnen des Punktwertes

Der Punktwert setzt sich aus der Gesamtzahl der bearbeiteten Wérter, der Fehler und der
Auslassungen zusammen. Zur Errechnung des Punktwertes werden die Summen der Aus-
lassungen und Fehler, die am rechten Rand vermerkt wurden, gebildet und jeweils mit 2 mul-
tipliziert. Diese Produkte werden von der zuvor ermittelten Gesamtzahl der bearbeiteten
Woérter subtrahiert. Das Ergebnis ist der Punktwert.

Beispiel Sebastian:

Sebastian hat insgesamt zwei Auslassungen (<Panter> und <Schlange> nicht ange-
strichen) und einen Fehler (<Korb> angestrichen) gemacht. Die Berechnung des
Punktwertes sieht somit folgendermalen aus:

Summe der Auslassungen = 2 x2:=4
Summe der Fehler = 1 x2=2

=> Gesamtzahl der bearbeiteten Worter: 44 (s.0.)

MINUS Auslassungswert: 4
MINUS Fehlerwert 2
ERGEBNIS 38 = Punktwert

Sebastian erreicht in der Lesegeschwindigkeitsanalyse einen Punktwert von 38.

Der Punktwert (PW) wird in die Auswertungsseite im Schiilerheft eingetragen und kann auch
in die Klassenliste (s. Anhang) eingetragen werden.

4. Schritt: Interpretation des Punktwertes: Ermitteln des Grads des Beherrschens ba-
saler Lesefahigkeiten

Die Ergebnisse der Kinder lassen Aussagen Uber den Grad der Beherrschung der basalen
Lesefahigkeiten auf der Wortebene zu® und weisen damit ggf. auf die Notwendigkeit weiterer
Lernbeobachtungen bzw. férderdiagnostischer MaRnahmen und der jeweiligen Forderung
hin. Die Zuordnung der Punktwerte zum Grad der Lesekompetenz auf der Wortebene ist den
Werten in der nachfolgenden Tabelle zu entnehmen; sie ergibt sich aber auch unmittelbar
aus der Tabelle auf den Ergebnis- und Lernplanseiten im Schilerheft 3 (s. dort), in der die
individuellen Ergebnisse eingetragen werden.

Die Lesegeschwindigkeitsanalyse wurde zu Beginn der Schuljahre 2005/2006 und 2006/2007 jeweils an funf
brandenburgischen Grundschulen erprobt. Die Anzahl der Datenséatze, die als Vergleichswerte dienen, be-
tragt 211 im dritten Schuljahr, 202 im vierten Schuljahr, 211 im flinften Schuljahr und 180 im sechsten Schul-
jahr.
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Ubersicht zur Einordnung der von den Kindern erreichten Punktwerte (PW) auf der
Wortebene

Grad des Beherrschens basaler Lesefahigkeiten auf der Wortebene

Grad | Grad Il Grad Il Grad I+
Zeitpunkt der re re ra re
Durchfiihrung
Anfang
PW < 14 PW 15-23 PW 24-46 PW = 47
3. Jahrgangsstufe
Anfang
PW <24 PW 25-34 PW 35-55 PW = 56
4. Jahrgangsstufe

Die relevanten Werte fir die Gradeinteilung wurden so gewéahlt, dass eine Differenzierung
von Ergebnissen im unteren Leistungsbereich besonders gut méglich ist. Die hier angegebe-
nen Werte gelten fir den Anfang des jeweiligen Schuljahres. Wird die Analyse gegen Ende
des Schuljahrs wiederholt, ist eine Orientierung an den Werten fir die ndchst héhere Jahr-
gangsstufe mit zu beachten.

Die Ergebnisse liefern folgende Hinweise:

e Grad lll+: Die basalen Leseféhigkeit werden sehr gut umgesetzt.

e Grad lll: Die basalen Lesefahigkeiten auf der Wortebene werden vom Kind gut be-
herrscht. Weitere férderdiagnostische Mainahmen zur Uberpriifung der basalen Lese-
féahigkeiten sind nicht erforderlich. Es ist davon auszugehen, dass das Kind bereits
weitgehend die lexikalische Strategie beim Lesen verwendet. Es sollen ihm zuséatzlich
zu den fiir die Jahrgangsstufe vorgesehenen Lesaufgaben altersentsprechende Texte
zum selbststédndigen Lesen vorgelegt werden, damit es seine basalen Leseféhigkeiten
weiter ausbauen und automatisieren kann.

e Grad II: Die basalen Leseféhigkeiten auf der Wortebene sind bei dem Kind teilweise
ausgepragt. Es soll im Verlauf des Schuljahres aufmerksam beobachtet werden und
mit den fir diese Jahrgangsstufe vorgesehen Leseaufgaben im Rahmen des
Deutschunterrichts versorgt werden; die lexikalische Strategie soll sich hierdurch wei-
ter entfalten und der Sichtwortschatz soll weiter ausgebaut werden. Eine Einzelanaly-
se ist dann erforderlich, wenn sich aufgrund dieses didaktischen Vorgehens keine
Lernfortschritte im Bereich der basalen Leseféhigkeiten im Laufe des Schuljahres ein-
stellen, damit eine spezifischere Férderung erfolgen kann.

e Grad I: Die basalen Lesefahigkeiten werden vom Kind erst in Ansatzen beherrscht.
Mithilfe einer Einzelleseanalyse (s. Lehrerheft zur ILeA 2) sollten die vorhandenen Le-
sestrategien und der Leseentwicklungsstand des Kindes genauer untersucht werden.
Eine gezielte Férderung der basalen Leseféahigkeiten ist dringend erforderlich (Hinwei-
se vgl. Lehrerheft zur ILeA 2).

Weitere Beispiele: Wie bereits im 3. Schritt errechnet, erreicht Sebastian einen
Punktwert von 38. Seine basalen Lesefdhigkeiten sind fir ein Kind zu Beginn der gut
ausgepragt (38 > 23) und werden mit einem Kreuz in der Spalte .6rad IIT" markiert.
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Ebenso wie mit Sebastian wird mit Anna und Dennis in der ersten Woche ihrer Jahr-
gangsstufe 3 die Lesegeschwindigkeitsanalyse durchgefihrt. Thre Ergebnisse werden
zusatzlich in eine Klassenliste eingetragen (s. u.).

Anna kommt bis zum Wort ,Katzen" (Gesamtzahl der bearbeiteten Worter = 51), hat
falschlicherweise ,,Hand" angekreuzt (Fehler = 1 x 2 = 2) und erreicht einen Punkt-
wert von 49 (= 51 - 2). Auf dem Ergebnisbogen wird ihre Leistung durch ein Kreuz ber
Grad ITI+ markiert. Anna kann bereits anspruchsvollere Kinder- und Sachbicher /e-

sen und auch daridiber berichten.

Dennis kommt bis zum Wort ,Schwalbe" (Gesamtzahl der bearbeiteten Worter = 17)
und hat . Dackel" und .Regenwurm" nicht angestrichen (Auslassung = 2 x 2 = 4). Er
erreicht einen Punktwert von 13 (= 17 - 4), der dem Grad I entspricht (13 < 15). Seine
basalen Lesefdhigkeiten sind fir ein Kind zu Beginn der Jahrgangsstufe 3 schwach
ausgeprdgt und werden entsprechend mit einem Kreuz in der Spalte .6rad I" mar-
Kiert. Mit ihm sollen in der ndchsten Woche Abschnitte aus der Einzelleseanalyse aus
der ILeA 2 durchgefihrt werden.

Lesegeschwindigkeitsanalyse - Beispiele in der Klassenliste fiir die Jahrgangsstufe 3

Sprachkenntnisse

Nr. Name Deutsch (+/-) Punktwert | Grad | Grad Il Grad Ill Grad Ill+
1 Anna + 49 X

2 Dennis + 13 X

3 Sebastian * 38 X

4 Janek - 15 X

5 Toni + 23 X

Weitere Hinweise zur Interpretation der Ergebnisse und zum Erstellen eines individu-
ellen Lernplans

Die Lesegeschwindigkeitsanalyse erlaubt eine Grobeinschétzung der basalen Lesefahigkei-
ten, d.h., sie gibt eine Antwort auf die Frage, in wie weit basale Leseféhigkeiten beherrscht
werden. Sie lasst jedoch keine Aussagen Uiber den genauen Entwicklungsstand eines Kindes
zu oder darlber, Uiber welche Lesestrategien ein Kind bereits verfiigt und welche Lesestrate-
gien weiter ausgebaut werden mussten.

Die Leistungen von Kindern mit in Ansatzen beherrschten basalen Leseféhigkeiten (Grad I)
missen deshalb mithilfe weiterer Verfahren (z. B. Abschnitten aus der im Lehrerheft zur I-
LeA 2 vorgestellten Einzelleseanalyse) genauer ermittelt werden. Die Ergebnisse der Einzel-
leseanalyse kénnen Aufschluss Uber den Leseerwerbsstand geben (vgl. Stufenmodell im
Lehrerheft zur ILeA 2, Kap. 2). AuRerdem lassen sich daraus konkrete Hinweise dariber
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ableiten, bei welcher Strategie bzw. auf welcher Stufe die Férdermanahmen am besten
ansetzen sollen.

Bei den meisten Kindern, die basale Leseféahigkeiten teilweise beherrschen (Grad Il), ist ab
Beginn des dritten Schuljahres davon auszugehen, dass sie die alphabetische Lesestrategie
bereits beherrschen und entfaltet haben (entfaltetes Erlesen) und dass sie mit einer begin-
nenden lexikalischen Strategie lesen (beginnendes Wort(teil)erkennen). Sie sollten mit den
fur die Jahrgangsstufe vorgesehenen Lesaufgaben versorgt werden. Hierbei sollte genau
beobachtet werden, ob sich dadurch ihre basalen Lesefahigkeiten auf der Wortebene weiter
entwickeln. AuBerdem kénnen zusétzliche Ubungen zur Gliederung des zu Lesenden in gro-
Rere orthographische Einheiten (Silben, Morpheme, vgl. Leseschwierigkeitsprofil 1 und 2 im
Lehrerheft zur ILeA 2, Kap. 4) und zur Erweiterung des Sichtwortschatzes bei diesen Kindern
sinnvoll sein. Erzielen sie aufgrund dieser MalRnahmen keine oder nur kleine Fortschritte,
erscheint die Durchfiihrung der Einzelleseanalyse angebracht und eine dem Ergebnis ent-
sprechende gezielte Férderung zum Ausbau der basalen Lesefdhigkeiten.

Bei Kindern, die basale Lesefahigkeiten gut beherrschen (Grad Ill), kann man ab dem Be-
ginn der Jahrgangsstufe 3 i.d.R. davon ausgehen, dass sie mithilfe der alphabetischen Stra-
tegie schon gut lesen kdnnen: sie kdnnen einzelne Worter schnell, genau und vollstandig
erlesen (vollstandig entfaltetes Erlesen). Ilhnen bereitet hdchstens die schnelle und automati-
sierte Wort(teil)erkennung noch Schwierigkeiten, die fur die lexikalische Strategie typisch ist
und die sich bei den meisten Kindern dieser Jahrgangsstufe noch nicht vollstandig entfaltet
hat. Diese Kinder kdnnen ihre vorhandenen basalen Lesefahigkeiten durch freies Lesen al-
tersentsprechender Lesetexte und Kinderbucher erweitern. F