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1 Vorwort

Mit dieser Publikation setzt das Landesinstitut fir Schule und Medien Berlin-Brandenburg
(LISUM) die Schriftenreihe zur Implementation der neuen Rahmenlehrplane fir die Primar-
stufe fort. Darliber hinaus stehen Ihnen weitere am LISUM erarbeitete Materialien unter den
Internetadressen www.lisum.brandenburg.de und www.bildung-brandenburg.de zur Verfi-
gung. Zum Aufgabenschwerpunkt des LISUM gehort die Evaluation, die Entwicklung und
Implementation von Rahmenlehrplanen.

Mit dem Schuljahr 2004/2005 trat im Land Brandenburg auch fiir das Fach Geografie in der
Grundschule ein neuer Rahmenlehrplan (RLP) in Kraft. Die Arbeit mit dem neuen Rahmen-
lehrplan stellt zweifellos hohe Anspriiche.

Die Autorin Ute Gutt war Mitglied der Rahmenlehrplangruppe und ist Lehrerin fur Mathematik
und Geografie. Dr. Magret Buder war ebenfalls Mitglied der Rahmenlehrplangruppe und ar-
beitet an der Universitat Potsdam im Bereich der Geografiedidaktik.

Viele Kolleginnen und Kollegen der Primarstufe haben sich in den letzten Jahren in die fur
sie fachfremden Bereiche einarbeiten missen. Dabei erfordert der Fachunterricht insbeson-
dere in der Primarstufe besondere Aufmerksamkeit, da hier neben ersten bedeutenden
Fachbegriffen und Zusammenhangen auch grundlegende fachspezifische Arbeitstechniken
eingelbt werden mussen. Insbesondere die Einfihrung und Vervollstandigung geografischer
Arbeitstechniken stellt hohe Anforderungen an das didaktisch-methodische Kénnen der Leh-
rerinnen und Lehrer.

Eines der bedeutendsten Medien im Geografieunterricht ist die Karte. Eine der zentralen
Fragen der Geografiedidaktik ist: ,Wie beféahigt man die Schilerinnen und Schiler systema-
tisch zum Kartenlesen und zur Karteninterpretation?”.

Das vorliegende Material soll Kolleginnen und Kollegen Anregungen und Hilfestellung bei der
Bewadltigung dieser Aufgabe geben.

Das Leitziel des Geografieunterrichts, ,Kompetenz zu adaquatem Verhalten in und zum
Raum*, kurz Raumverhaltenskompetenz, schliel3t sowohl das konkrete Handeln, Agieren,
sich bewegen im Raum (operatives Raumverhalten) als auch die unmittelbare oder mittelba-
re, rezeptive oder aktive Teilnahme der Schilerinnen und Schiler an rdumlichen Erschei-
nungen (partizipatives Raumverhalten) ein (vgl. KOCK, S.149). Ausgehend von diesem Leit-
ziel unterstiitzt der Geografieunterricht ,die Auspragung von Handlungskompetenz durch die
systematische und komplexe Auseinandersetzung (der Schilerinnen und Schiler) mit geo-
grafischen Phdnomenen* (RLP, S. 17). Diese Zielstellung des Geografieunterrichts impliziert
raumliches Orientierungswissen, um sich Inhalte der Raumwissenschaft Geografie anzueig-
nen.

Dr. Kleinschmidt-Brautigam
Leiterin der Abteilung Unterrichtsentwicklung


http://www.lisum.brandenburg.de/
http://www.bildung-brandenburg.de/

2 Entwicklung von Methodenkenntnissen durch Anwendung
fachspezifischer und fachtbergreifender Arbeitsmethoden

Ausgangssituation

In den Jahrgangsstufen (Jgst.) 1 bis 4 werden die Schilerinnen und Schiler mit grundlegen-
den fachubergreifenden Arbeitsmethoden vertraut gemacht.
Sie lernen zunehmend selbststandig einfache

Sachtexte
Diagramme
Karten
Tabellen
Skizzen
Grafiken

Zu lesen, zu interpretieren und zu erstellen. Sie planen Experimente, fihren sie durch und
werten sie aus. Sie interpretieren Ergebnisse und prasentieren diese anschaulich. (Rahmen-
lehrplan Grundschule Sachunterricht Land Brandenburg, S. 19)

In den Jgst. 5 und 6 werden diese erlernten fachibergreifenden Arbeitsmethoden unter geo-
grafischen Gesichtspunkten genutzt, gefestigt, weiterentwickelt. Dartiber hinaus lernen die
Schulerinnen und Schiiler fachspezifische Arbeitsmethoden, wie z. B. Beschreibung der La-
ge von geografischen Objekten im Gradnetz, kennen und anzuwenden. Die Schilerinnen
und Schiiler lesen, vergleichen, erstellen und werten komplexere

Sachtexte,
Diagramme,
Karten,
Tabellen,
Skizzen,
Grafiken und
Statistiken

aus.

TIPP/ Empfehlung:
- Riicksprache mit den Fachkolleginnen und
Fachkollegen der Jgst. 1 bis 4
e Welche Arbeitsmethoden wurden eingefihrt?
o Wie wurden sie eingefuhrt (Schrittfolge)?
e Wie sicher werden sie beherrscht?
e Worauf sollte geachtet werden?

- Zusammenarbeit mit den Kolleginnen und Kollegen
anderer Facher
e Wer flhrt wann neue Arbeitsmethoden ein?
¢ Wie kann eine kontinuierliche Festigung in den
Fachern erfolgen?
¢ Welche Vorgehensweise wird von allen Fach-
kolleginnen und Fachkollegen tlbernommen?




Die Schilerinnen und Schuler

Themenmappe
e sammeln, Poster/ Plakat
e sortieren, Wandzeitung
e wahlen aus, Referat
e bereiten auf,
e prasentieren

selbststandig Informationen zu einem geografiespezifischen Thema.

TIPP / Empfehlung:
Fur die Schilerinnen und Schiiler wird es leichter, wenn grundlegen-
de Kriterien fur eine Prasentation in allen Fachern einheitlich gelten.

.Die Vermittlung von Fachinhalten wird mit der Forderung des methodisch-strategischen
Lernens verbunden. Die Schilerinnen und Schiller eignen sich dafiir systematisch elementa-
re Lern- und Arbeitstechniken an. Eine unverzichtbare Grundlage fur den Erwerb von Metho-
den und Strategien ist die kontinuierliche Forderung von Techniken zur selbststandigen In-
formationsgewinnung und -verarbeitung.” (RLP, S. 18) Die aktive Auseinandersetzung mit
dem geografischen Lehrstoff erfordert die immanente Anwendung fachibergreifender und
fachspezifischer Arbeitsmethoden. Ziel der Unterrichtenden muss es sein, durch die Tatigkei-
ten Fahigkeiten und Fertigkeiten herauszubilden und diese schlieBlich zu Gewohnheiten
werden zu lassen.

Da im Geografieunterricht der Primarstufe die wesentlichen Grundlagen fiir geografische
Denk- und Arbeitsweisen gelegt werden, ist eine sorgféltige didaktisch-methodisch durch-
dachte Unterrichtsgestaltung von besonderer Bedeutung.

Ausblick

In der Sekundarstufe | werden die Arbeitsmethoden der Primarstufe gefestigt und auf hdhe-
rem Niveau weiterentwickelt.

Komplexere Aufgabenstellungen, weniger didaktisch aufbereitete Medien und Materialien,
zunehmend selbststéandige Auswahl der geeigneten Arbeitsmethoden und eine verstarkte
Einbeziehung der Schilerinnen und Schiler in die Arbeitsplanung kennzeichnen die Ar-
beitsweise der Schulerinnen und Schuler in der Sekundarstufe I.



3 Methodische MalRBhahmen zur Befahigung der Schilerinnen
und Schiler zum Kartenlesen und zur Karteninterpretation

3.1 Die Karte als wichtiges Medium zur Gewinnung von Raumvorstel-
lungen

Die Karte ist eines der wichtigsten Medien des Geografieunterrichts. Lesen, Auswerten bzw.
Interpretieren und das Anfertigen von kartografischen Skizzen gehéren zu den grundlegen-
den Arbeitsmethoden unseres Unterrichtsfaches.

,Die Karte ist eine in die Ebene abgebildete, mal3stablich verkleinerte, vereinfachte und er-
lauterte Darstellung der Erdoberflache oder eines Teils von ihr zu einem bestimmen Zeit-
punkt.“ (BOHN, S. 76)

Aus dieser Definition geht deutlich hervor, welche Probleme Schilerinnen und Schiler beim
Kartenlesen und -interpretieren u. a. bewaltigen missen:

e Verstehen bzw. ,Entschliisseln” der Symbole,

e Erkennen und Verstehen bzw. ggf. Berechnen des Mal3stabes (Entfernungen ,ablesen®),

e Folgen der Vereinfachung (Generalisierung), d. h. je nach Mal3stab Wegfall bzw. verein-
fachte Darstellung geografischer Objekte,

e Ubersetzen* der zweidimensionalen Wiedergabe der dreidimensionalen Wirklichkeit (Re-
liefdarstellung durch Hohenlinien und Schummerung). (vgl. BOHN)

Was mussen die Schilerinnen und Schiler lernen, um Karten zu ,entschliisseln“?

Mal3stab lesen (Raumgrol3e), Wechsel des Mal3stabes erfassen
Generalisierung des Karteninhaltes verstehen

Symbole, Zeichen und Farben entschliisseln kénnen
Darstellung der dritten Dimension des Raumes vorstellen

Die Kartenarbeit in der Schule hat nach HUTTERMANN insbesondere drei Funktionen:

e Vermittlung, Erarbeitung und Darstellung von rdumlichen Informationen,

e Aufbau eines topografischen Grobrasters durch Aneignung eines Lagebildes von der Welt
und ihren TeilrAumen,

¢ Vermittlung von Kenntnissen Uber Karten sowie die Fahigkeit zum Umgang mit Karten.

Karten werden sowohl nach ihrem Inhalt als auch noch ihrer Darbietungsform klassifiziert.
Klassifizierung nach dem Inhalt:

e Die topografische Karte (bis zum Mal3stab 1 : 200 000) dient der allgemeinen Orientie-
rung auf der Erdoberflache.

e Im Mittelpunkt der physischen Karte steht einerseits die Darstellung des Reliefs
(Schummerung und farbige Hohenschichten), andererseits die Wiedergabe des topografi-
schen Grundgeriistes.

e Die thematische Karte behandelt eine bestimmte Thematik der Geografie oder einer
anderen Wissenschaft (z. B. der Geschichte), wobei der Kartengrund als Orientierung
bzw. Einbettung des Themas zur Verfligung steht.

e Die geografische Grundkarte wird auch als komplexe oder synthetische Karte bezeich-
net und liefert Informationen Uber Relief, Vegetation, Bodennutzung usw.

e Die stumme und die Umrisskarte enthalten stark reduzierte Informationen (Fehlen von
Beschriftungen usw.).



Unter dem Aspekt der Darstellungsform werden Wandkarte, Hand- oder Einzelkarte, Atlas-
und Schulbuchkarte sowie Folienkarte unterschieden. (vgl. BOHN)

Im Geografieunterricht der Primarstufe werden physische Karten, thematische Karten sowie
stumme und Umrisskarten bevorzugt eingesetzt.

Ziel dieses Materials ist es, Hinweise zu geben und Mdglichkeiten aufzuzeigen, wie die Kar-
tenarbeit im Geografieunterricht der Primarstufe didaktisch-methodisch, schiler- und hand-
lungsorientiert gestaltet werden kann.

Schilerinnen und Schiler
erschliefen Raume und orientieren sich in R&umen
u. a. durch

das Erstellen von
Karten bzw. Kartenskizzen

Lesen und Interpretieren
verschiedener Kartenarten
dazu gehoren u. a.

e Karten lesen e Erstellen einfacher thematischer

(verstehende Aufnahme der karto-
grafisch codierten Wiedergabe der
Wirklichkeit und deren gedankliche
Umsetzung in die entsprechende
Raumvorstellung)

Dazu gehdren:

Erfassen des Kartenthemas
,Umsetzung“ des Mal3stabes
Entschlusselung der Kartenzeichen
Orientierung am Grundgerust
Karten auswerten

(gedankliches Verbinden und Deu-
ten der Karteninformationen hin-
sichtlich einer bestimmten Aufga-
benstellung)

Karteninhalte zusammenhé&ngend
beschreiben

Karteninhalte verknipfen
Karteninhalte interpretieren

Karten auf der Basis von Umriss-
karten

Anfertigen kartografischer Skizzen
mit und ohne Vorlage

Die Karte ist einerseits Gegenstand des Unterrichts
— Arbeit an der Karte —

andererseits wird sie zum Arbeitsmittel des Unterrichts
— Arbeit mit der Karte —




Zu den grundlegenden Arbeitstechniken, die die Schilerinnen und Schiiler der Primarstufe
im Hinblick auf den Erwerb der Fahigkeit des Kartenlesens und der Karteninterpretation zu-
nehmend sicherer beherrschen sollten, gehéren:

Beschreiben und Entschlisseln der Legende,

Entfernungsbestimmungen mit Hilfe des Mal3stabs,

Lagebestimmungen,

Lagebeschreibungen,

Beschriften bzw. Be- und Einzeichnen geografischer Objekte in Umrisskarten,
Anfertigen von Kartenskizzen,

Profilzeichnen,

Karteninhalte beschreiben und Informationen verknipfen.

Karten sind in den Schulatlanten nur selten auf bestimmte Jahrgangsstufen abgestimmt. Die
in der Atlaskarte dargestellten Inhalte sind oft so vielfaltig und tUberlagert, dass es den Schi-
lerinnen und Schilern mitunter schwer fallt, die fur sie relevanten Aussagen zu entnehmen.
Der vielfaltige Einsatz von kartografischen Gestaltungselementen (z. B. Flacheneinfarbun-
gen, Symbole, Diagramme) wird meist ausgeschopft und so erscheint die Karte fir Schile-
rinnen und Schiler moglicherweise zunachst verwirrend und unibersichtlich. In der Primar-
stufe sollten deshalb nach Mdglichkeit einfache Darstellungsformen von Karten gewahlt wer-
den, die dem Unterrichtsthema adaquat, d. h. inhaltlich nicht Gberfrachtet sind und méglichst
keine Uberflissigen Gestaltungselemente enthalten. Bei der Auswahl der Atlanten fur die
Primarstufe ist es empfehlenswert auf diese Kriterien zu achten.

Karten in den Schulblichern zeichnen sich dagegen héaufig durch die stringente Ausrichtung
auf die geografische Fragestellung aus und sind deshalb oftmals besser geeignet, spezielle
Aufgabenstellungen zu bearbeiten. Weil sie jedoch mitunter sehr stark generalisiert und ver-
einfacht sind, macht es sich u. U. erforderlich, sie in Verbindung mit der Wand- bzw. Atlas-
karte zu nutzen.



3.2 Arbeiten mit der Legende

Ein wichtiger Schritt fir die Nutzung und das Verstehen einer Karte ist das Dechiffrieren der
Legende. Jeder Atlas besitzt eine eigene Legendenstruktur. Den Schulerinnen und Schilern
muss es zur Selbstverstandlichkeit werden, sich vor Benutzung einer Karte mit der dazuge-
horigen Legende vertraut zu machen. Jeder Kartentyp besitzt einen eigenen ,Zeichenschlis-
sel”. Zu den kartengestaltenden Ausdrucksmitteln gehéren u. a. die Signaturen und die Far-

be.

Signaturen sind

e vereinbarte, festgelegte Formen der Darstellung,
e abhangig von der Zweckbestimmung und Thematik der Karte, vom Mal3stab und

vom Karteninhalt.

Lokalsignaturen
-sprechende
z. B.

l & b

V. a. in Wirtschaftskarten

Wir unterscheiden:

Linearsignaturen

-geometrische z. B.
z. B.
g::;:torri;m Eisenbahn
_Be,gh—au_ it Fernverkehr
‘ = mit Nahverkehr
S ~A_a_ Kanal
o == Autobahn
" Verhittung =3 & Autobahntunnel
=== §chnellstraBe
—— Bundesstrafie
= Sonstige StraBe

Industrie

flachenfullende
Signaturen
z. B.

Bodennutzung
n Ackerbau auf guten
J und mittleren Béden

Ackerbau auf
mageren Boden

Granland
(Wiesen, Weiden)

Wald
D Bergbaugebiet

Legenden aus Alexander Weltatlas, Ernst Klett Verlag, Stuttgart 1989, Umschlagseite vorn Heimatatlas Brandenburg; Verlag Volk
und Wissen/ Cornelsen, Berlin 1999, S. 28

Trio — Atlas fur Erdkunde, Geschichte, Politik; Berlin/Brandenburg; Schrodel Verlag 2003, S. 10

Uber die GroRe der Signaturen wird die Bedeutung einzelner Standorte ausgedriickt

wie z. B.

Flughafen (Fluggaste 2001)

@ Gber 30 Mio.

@ 10 - 30 Mio.
@ 1-10Mio.

Auch Schriftzeichen dienen als Signatur wie z. B.

POTSDAM %€ Einwohner
Landeshauptstadt iiber 50 000
BRANDE"f{ESggﬁ 20 000-50 00D
PERLEBERG 5 000- 20 000
Kreisstadt
PRIGNITZ 200- 5000
Landkreis

10

Stadt

POTSDAM
FALKENSEE
NAUEN



Legenden aus Trio — Atlas fur Erdkunde, Geschichte, Politik; Berlin/Brandenburg; Schrddel Verlag 2003, S. 32
Heimatatlas Brandenburg; Verlag Volk und Wissen/ Cornelsen, Berlin 1999, S. 14

Die Kombination aus geometrischer Signatur (Leitform) und Farbe als Gliederungselement
(Leitfarbe) findet in vielen Karten Anwendung.

Beispiel:
Kraftwerke Warmekraftwerk Wasserkraftwerk

Die Farbe ist ein wichtiges kartografisches Ausdrucksmittel.

Farben tragen Symbolcharakter:

o ) Achtung!!!
Insbesondere Grenzlinien werden in den Schulerinnen und Schiller interpre-
Atlaskarten in roter Farbe, jedoch in tieren Farben haufig falsch.
verschiedenen Linienarten, verdeutlicht. So wird die Farbe ,griin“ bei der
Hier muss die Schilerin bzw. der Schuler Reliefdarstellung als Wald oder
lernen, Staatsgrenzen, Grenzen der Wiese angesehen.

Bundesstaaten eines Landes und
nicht festgesetzte Grenzen entsprechend
ihrer Linienart zu unterscheiden.

Da gleiche Farben fur verschiedene
Sachverhalte in thematischen Kar-
ten benutzt werden, treten weitere
Schwierigkeiten fir die Schilerinnen
und Schiler auf.

Die Farbe spielt auch eine grof3e Rolle in der visuellen Wahrnehmung von Karteninhalten.
Z. B. werden in Niederschlagskarten Gebiete mit geringen Niederschlagen gelb dargestellt.
Die Farbe steht auch fur Trockenheit/Durre.

Zunehmende Niederschlage sind mit den Farben hellblau bis tiefblau gekennzeichnet.
Beispielsweise werden in Klimaelementkarten Gebiete mit hohen Temperaturen in rétlichen
Tonen dargestellt.

Die Farbe steht auch fir Hitze/Licht.

Abnehmende Temperaturen sind mit den Farben
gelb-griin-blau gekennzeichnet. Die Farbe blau TIPP/Empfehlung:

steht auch fur Kalte. Den Schiilerinnen und Schilern
sollte ausreichend Gelegenheit
gegeben werden sich in Karten
.einzulesen®, d. h. vor allem die
Legende mit den gewahlten Sig-
naturen zu erfassen.

In den Jahrgangsstufen 3 und 4 erfolgte bereits eine erste
Einfuhrung in die Symbolsprache der Karte. Aufgabe der
Jahrgangsstufen 5 und 6 ist, die bereits erworbenen
Fahigkeiten aufzugreifen, zu festigen und zu erweitern.
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3.3 Bestimmen und Berechnen von Entfernungen
Richtungs- und Entfernungsbestimmungen

Richtungs- und Entfernungsbestimmungen sind Grundvoraussetzungen zur

e Erarbeitung von Lagemerkmalen,
e Gewinnung von raumlichen GrofRenvorstellungen,
e Orientierung in der Natur.

An Richtungs- und Entfernungsbestimmungen sind die Schilerinnen und Schiiler bereits in
den Jahrgangsstufen 3 und 4 herangefuhrt worden.

e Die Richtungsbestimmung erfolgt durch die Benennung der Haupthimmelsrichtungen
(N, S, 0, W)
e und der Nebenhimmelsrichtungen ohtunall
(NO, SO, SW, NW). ung!!!

Zur Richtungsbestimmung auf
Karten sollen spezifische Aus-
dricke wie ,nordlich“, oder
.hordwestlich“ als Bezeichnung
verwendet werden. Schilerin-
nen und Schiler neigen dazu,

Mit der Einfihrung des Gradnetzes kommt ein
weiteres Nutzungselement hinzu.

Lagemerkmale ,oben“, *“links"
oder ,rechts unten“ zu benut-
zen.

Die Betrachtungsperspektive einer Karte ist stets nord-stdlich angelegt. Bei der Nutzung
kleinmalR3stabigerer Karten sollte das Gradnetz zur Lagebestimmung herangezogen werden.
Zur Erleichterung der Lagebeschreibung anhand von Wand-, Atlas- und Lehrbuchkarten
kann die folgende ,Faustregel" genutzt werden:

Die Karten sind immer nach Norden ausgerichtet, d. h.

Norden ist auf diesen Karten immer oben,
Siden immer unten,

Osten immer rechts und

Westen ist immer links.

Fir die Entfernungsbestimmung
dient als mathematische Grundlage
der Kartenmal3stab.

Der Mal3stab benennt das
Verkleinerungsverhaltnis.

Der Mal3stab 1 : 100 000 heif3t

1 cm auf der Karte entspricht
100000 cm =1000 m =1 km

in der Natur/in der Wirklichkeit.

TIPP:

Zum Messen von geradlinigen Entfernungen
(,Luftlinie*) gibt es mehrere Méglichkeiten z. B.
- Anlegen eines Papierstreifens,

- Anlegen eines Lineals.

Fur Karten, die sehr oft verwendet werden,
koénnten ,Messschablonen” (Vorlage-Anlage
Seite 45) angefertigt werden.

Veranschaulicht wird er durch
e den Zahlenmafistab (Zahlenverhaltnis) und
¢ die MalR3stabsleiste (LinearmaR3stab mit Streckeneinteilung).

Ab Jahrgangsstufe 5 sollte der Umgang mit dem Zahlenmafstab regelmaRig erfolgen, vor
allem dann, wenn Entfernungen gemessen werden, die die Lange der Malistabsleiste Uber-
treffen.

12



Der Einsatz von Entfernungsringen dient

e der optischen Bestimmung von Objekten mit gleicher Entfernung vom Ausgangspunkt
und

e der Veranschaulichung des Mal3stabswechsels.

Um Dimensionen zu erfassen, muss der ermittelte Wert mit einem bereits bekannten in Be-
ziehung gesetzt werden. Erst der Vergleich mit konkreten anschaulichen Entfernungen lasst
die rdumliche Vorstellung von den realen GréRenrelationen des Kartenbildes erkennen.
Heimatbezogene Entfernungen sollten eingepragt werden wie z. B. Heimatort — Kreisstadt
oder Heimatort — Landeshauptstadt.

MaRstab, MalRstabswechsel

MalRstab
Kleine Mal3stabe Grol3e Mal3stabe
(1 : 100 000 und kleiner) (1:10 000 und groRder)
* bilden ¥
grol3e Strecken kleine Strecken
(Ubersichtskarten) (Stadtplane)
ab.
Je kleiner der Mal3stab Je groRRer der Mal3stab
umso

- generalisierter - originalgetreuer

sind die Signaturen,

- undifferenzierter - differenzierter
ist die Darstellung einzelner Geofaktoren,

- weniger - mehr
einzelne Geofaktoren werden dargestellt

- mehr - weniger

landschatftliche Einheiten sind abgebildet und zu erkennen,
- kleinmafstabigere - groBmalstabigere
landschaftliche Einheiten sind zu erkennen.

,‘-: ¥ < d S Y J -
<l 9*.—“ Y

MafR3stab 1 :4 000 000

Maf3stab 1 :1 500 000

Kartenausschnitte aus Diercke Weltatlas, Westermann Verlag, 1992, S. 16/17, S.20/21
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Die Bedeutung des Mal3stabs ist, Distanzen und Flachen richtig abschatzen zu kénnen.

Achtung!!!

Karten haben oft dieselben Abmaf3e und stellen doch Rau-
me in unterschiedlichen Dimensionen dar.

Beispiel: Atlas , Trio Berlin/Brandenburg” Schrédel Verlag
2003 S. 64-67,

Doppelseite ,Mittleres Europa® Maf3stab 1 : 5 Mio.
»,Nordliches Europa“ Mal3stab 1 : 10 Mio.

Jingere Schilerinnen und Schiiler (aber auch noch viele
altere) erfassen den flachenméaRigen Unterschied nicht und
sehen beide R&ume als gleich grofl3 an. Es empfiehlt sich
der Vergleich mit der Europakarte, um das Raumverstandnis
zu foérdern.y,

1) siehe dazu auch Anlage Seiten 32 - 37:
Arbeitsblatt I: Karte-Legende-Malstabswechsel
Arbeitsblatt III: Maf3stab

14

TIPP:

Der MalR3stab wird be-
reits im Mathematikun-
terricht der Jahrgangs-
stufe 3 und 4 eingefiihrt.
Eine Zusammenarbeit
mit der Mathematiklehr-
kraft ware empfehlens-
wert.




3.4

Lagebestimmung und Lagebeschreibung
Herausbildung eines topografischen Orientierungsrasters

Die Bedeutung von Topografie darf im Geografieunterricht nicht unterschéatzt werden.
Topografische Unterrichtseinheiten unterstiitzen die

Aneignung topografischen Orientierungswissens, wie u. a. die Lage geografischer
Objekte sowie die Kenntnis ihrer geografischen Namen (Staaten, Meere, Kontinente
usw.),

Entwicklung raumlicher Ordnungsvorstellungen in Form von Orientierungsrastern und
Ordnungssystemen, wie u. a. Klima - und Vegetationszonen, Staatengruppen, Kultur-
raume usw.,

Entwicklung topografischer Fahigkeiten und Fertigkeiten, d. h. Orientierung als
selbststandiges Handeln,

z. B. im Umgang mit dem Atlas, Zurechtfinden im Gelé&nde u. a. m.

Hi
HT

pr

nweis:
opografisches Orientierungswissen gehort zum verbindlichen Bestandteil des Geogra-

fieunterrichts. ... Dartiber hinaus erfordern aktuelle Bezlige die Einbindung zusatzlicher
topographischer Inhalte. ... Topografie ist ein unverzichtbarer Bestandteil der Geografie,

imar ist die Fahigkeit, sich selbst topografisches Wissen anzueignen, kontinuierlich

weiterzuentwickeln.” (RLP Grundschule Geografie, S. 26)

Die Einfiihrung topografischen Orientierungswissens bedeutet (nach SCHLIMME)

den Namen des Objektes aussprechen,

den Namen des Objektes schreiben,

den Oberbegriff zuordnen,

die allgemeinen Lagemerkmale angeben,

die speziellen Lagemerkmale angeben,

das Objekt und spezielle Lagemerkmale auf der Karte suchen und zeigen,
den Namen des Objektes als topografischen Merkstoff speichern.

TIPP/Empfehlung:

Namen, vor allem schwer auszusprechende (z. B. Bordeaux), mehrmals im Chor
laut sprechen lassen.

Die Schiulerinnen und Schiiler schreiben die Namen mindestens einmal selbst.
Fehler werden korrigiert.
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Objekte an der Karte zeigen erfolgt nie “stumm®! Empfehlung
e Kontinent
e Name des Objektes aussprechen e Staat/Land
e (Objekt schreiben) pf o Stadt
e Oberbegriff nennen e Fluss
e allgemeine Lage kennzeichnen e Gebirge
e spezielle Lagemerkmale nennen e Berg
¢ auf der Karte verorten e (Ozean, Meer, See
/ ¢ Insel, Halbinsel
Empfehlung TIPP:

Schillerinnen und Schiler
sollten mit dem Zeigestock
arbeiten, so haben sie ei-
nen gewissen Abstand zur
Karte und dadurch einen
besseren Uberblick.

e verorten in Umrisskarten

¢ ceinfache Kartenskizze

e Liste mit topografischem Orientierungs-
wissen erstellen

Im Zusammenhang mit der Befahigung der Schilerinnen und Schuler zur Arbeit mit Atlaskar-
ten ist es auch erforderlich, dass sie lernen, dem Thema adaquat entsprechende Karten
selbststandig auszuwéahlen sowie selbststdndig bestimmte geografische Objekte im Atlas
aufzufinden. Die Entwicklung dieser Fahigkeit erfordert die spezielle Einfihrung in die Arbeit
mit dem Inhaltsverzeichnis und dem Register des Atlasses. Deshalb ist es empfehlenswert,
zunéchst die Schulerinnen und Schiler mit dem Aufbau und der Struktur des Atlasses ver-
traut zu machen, um dann das selbststandige Auswéhlen entsprechender Atlaskarten und
das Auffinden geografischer Objekte im Atlas zur Gewohnheit werden zu lassen.

Beispiel: Lagebeschreibung Hannover
Hannover ist eine Stadt (Landeshauptstadt von Niedersachsen).
Hannover liegt

allgemeine Lagemerkmale ¢ im Norden Deutschlands,
e im Norddeutschen Tiefland.

spezielle Lagemerkmale am Mittellandkanal,
an der Leine,
sudlich von Hamburg,
an der nordlichen Mittelgebirgsgrenze.
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Festigen von topografischem Orientierungswissen bedeutet: (nach Schlimme)
Uben von

e Aussprache von Namen des Objektes,

e Schreibweise von Namen des Objektes, Empfehlung — Grundregeln:
e Zuordnung vom Individualbegriff _ _
zum Oberbegriff, auf Kartenzeichen zeigen,
e spezielle Lagemerkmale angeben, FlieRBrichtung der Flisse beachten,
o Objekte (bzw. deren Symbole) auf Verkehrswege und Grenzen werden
Karten auffinden und richtig zeigen. ~abgefahren®,

Hohenziige werden flachenhaft
Lumfahren®,
Berggipfel am Hohenpunkt gezeigt

Begriff — Oberbegriff Auffinden und Zeigen

Lehrkraft nennt Begriffe, Lehrkraft nennt Begriff

Schulerinnen und Schuler ¢ Schilerinnen und Schiiler zeigen im Atlas

nennen den Oberbegriff e Schiilerinnen und Schiiler tragen in eine Umrisskarte
Symbole oder Namen ein

Beispiel: e Schiilerinnen und Schiiler zeigen an der Wandkarte

Havel — Fluss

Potsdam — Stadt

Brocken — Berg Spezielle Lagemerkmale

Asien — Kontinent usw. Lehrkraft nennt Begriff,
Schilerinnen und Schiiler geben mindestens zwei Lage-
merkmale an
Beispiele:

Potsdam — an der Havel, in der Nahe von Berlin
Elbe — flieRt durch Magdeburg, mindet bei Hamburg in die
Nordsee

TIPP — Lernstrategien
e 7+ 3->7 Kontinente + 3 Ozeane
e 9+ 2 ->9 Nachbarlander + 2 Meere

Achtung!!!

In jeder schriftichen Kontrolle
sollte auch eine Uberpriifung
des topografischen Orientie-

e rope learning
rungswissens erfolgen.

“ein Seil* Uber die Bundeslander oder Nach-
barlander Deutschlands legen und sie ent-
lang des Seiles lernen

o Koffer packen" — Partnerarbeit
1. Danemark, 2. Danemark/ Polen,
3. Danemark/ Polen/ ...
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TIPP/ Empfehlung — Aktualitat: TIPP/ Empfehlung:
1. Sammeln von Pressemeldungen zu einem Thema Eine Weltkarte sollte
z. B. Erdbeben. _ im Raum immer pra-

e Verorten mit Klebepunkten auf einer Weltkarte. sent sein.
(Dauer: ein halbes Jahr)

2. Jede Schdlerin/ jeder Schiler sammelt (z. B. in einer
Woche) funf aktuelle Ereignisse, die ihr/sein Interesse
Erwecken.

e Sie/er sammelt diese in einem Hefter, fasst den Inhalt
kurz zusammen, gibt Staat und Kontinent an und ver-
gibt eine Kennziffer.

e Die Meldung wird auf einer stummen Karte verortet.
(Dauer: ein Monat)

3. Wochenrickblick
e Zwei Schulerinnen/Schiler sammeln ausgewéhlte
Zeitungsmeldungen zu Politik, Wirtschaft, Natur und
Sport.
¢ In der folgenden Geografiestunde stellen sie diese
kurz vor und verorten sie auf der Karte.

3.5 Lagebestimmungen anhand des Gradnetzes

,pDas Gradnetz ist das aus

Meridianen (halben L&ngenkreisen)
und Breitenkreisen gebildete Netz,
das zur genauen Lagebestimmung
aller Punkte auf der Erde rechnerisch
um diese gelegt wurde und auf
Globen und Karten eingezeichnet
wird. Als Nullmeridian wurde der
Meridian von Greenwich (London)
festgelegt. Von ihm aus werden die
geografischen Langen bis 180° nach
Osten (6. L.) bzw. nach Westen (w. L.) gezahlt. Von den Breitenkreisen ist nur der Aquator
ein GroRRkreis, wahrend alle anderen Breitenkreise polwérts immer kleiner werden. Die geo-
grafischen Breiten z&hlt man vom Aquator aus bis 90° nach Norden (n. Br.) bzw. nach Siiden
(s. Br.)." (vgl. Schilerduden Geographie, S.141)

TIPP/ Empfehlung:

Zusammenarbeit mit der Mathematikkollegin/
dem Mathematikkollegen der Klasse.

Der RLP - Mathematik weist fir die Jahrgangs-
stufen 5/6 folgende Anforderung aus:

Die Schulerinnen und Schiler sollen ,sich mithilfe
von Gitternetzen, Planquadraten und Koordina-
ten orientieren.” (S. 34)

Mit der Einfihrung und praktischen Anwendung des Gradnetzes erweitern die Schilerinnen
und Schiler ihr Kartenverstandnis und erlernen eine weitere Mdoglichkeit der Lagebestim-
mung und -beschreibung von geografischen Objekten kennen. Mithilfe des Gradnetzes kon-
nen sie eine exakte geografische Ortsbestimmung vornehmen, und es wird ihnen zumindest
mit der Mdglichkeit des Errechnens des Abstandes zwischen den Breitenkreisen ein weiteres
Hilfsmittel zur Entfernungsbestimmung in die Hand gegeben.

Von besonderer Bedeutung ist das Kennen lernen und Anwenden des Gradnetzes fir die
Entwicklung rdumlicher Ordnungsvorstellungen in Form von Orientierungsrastern und Ord-
nungssystemen im Rahmen zonaler Betrachtungsweisen (z. B. Klima- und Vegetationszo-
nen, Zeitzonen).
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Im Zusammenhang mit der Erarbeitung des Gradnetzes, einem vom Menschen geschaffe-
nen Orientierungsrasters, eignen sich die Schilerinnen und Schiler die Begriffe

Nordpol,

Sudpol,

Aquator,

Nullmeridian sowie

Nord- und Sudhalbkugel an.

Die Einfuhrung des Gradnetzes in der Jahrgangsstufe 5 ist mit besonders hohem didaktisch-
methodischem Aufwand verbunden. Unterschiedlich gestaltete Ubungsphasen sind in die-
sem Zusammenhang unerlasslich.

Vorschldge und Hinweise zur Erarbeitung des Begriffs Gradnetz der Erde:

¢ mdglichst anschaulich, z. B. Ball in einem Netz
¢ mit einfachem Gitternetz anfangen z. B. Schiffe versenken
e Steigerung 1: Ubungen am Globus
Positionen mit Klebepunkte markieren und ablesen lassen
e Steigerung 2: Ubungen im Atlas mit der Weltkarte,
geografische Objekte bestimmen durch die Breiten-
oder Langenhalbkreise der Weltkarte verlaufen
e Steigerung 3: Ubungen im Atlas geografische Objekte
bestimmen, wo zunachst die ungefahre Lage auf der
Weltkarte und dann die exakte Lagebeschreibung auf einer
groBmalstablichen Karte ermittelt wird
e Steigerung 4: geografische Objekte bestimmen,
wo die Lagebeschreibung durch Aufgliederung der
Breiten- und/oder Langenkreise erfolgen muss

TIPP/ Empfehlung:

Zunachst sollten Orte
aufgesucht werden, die
sich nach Madoglichkeit

direkt auf Breitenkrei-
sen und Meridianen
oder in der Nadhe befin-
den.

Schrittfolge fir die Ermittlung der Koordinaten eines Ortes:

1. Schritt:
Liegt der Ort nordlich oder siidlich des Aquators?
e nordliche Breite oder N
e sudliche Breite oder S
Dem Breitenkreis mit dem Finger zum Rand folgen und Gradzahl ablesen.

2.Schritt:
Liegt der Ort dstlich oder westlich des Nullmeridians (London)?
e Ostliche Lange oder O (international E)
e westliche Lange oder W
Der Langenhalbkreis wird mit dem Finger zum Rand gefolgt und die Gradzahl abgelesen
(siehe dazu auch Anlage Seiten 38 — 41: Arbeitsblatter V, VIl Das Gradnetz).

Achtung!!!

Schulerinnen und Schuler ver-
wechseln oft Langen- und Brei-
tenkreise.

Meridiane sind Langenhalb-
kreise (Nordpol-Stdpol).

Es gibt auch Schulblcher, in
denen dies falsch erklart ist!

19




3.6 ErschlieRen des Karteninhalts

Karten beinhalten viele Informationen. Diese zu entnehmen erfolgt in mehreren Schritten.

Karten lesen

A. Orientierung

Thema erfassen: Was stellt die Karte dar?

Raum begrenzen: Welche Region ist dargestellt?

Distanzen und Flachen richtig abschatzen: Welches ist der Malstab der Karte?
Legende lesen und Legendenstruktur erfassen: Wo ist die Legende? Welche Arten von
Signaturen werden verwendet?

. Lesen

Signaturen der Aufgabenstellung entsprechend auf der Karte auffinden: Welche Signatu-
ren finden wir auf der Karte, wo finden wir sie?

Signaturen entschlisseln: Was bedeuten sie?

Verteilung der Signaturen im angegebenen Raum unter Beachtung der Aufgabenstel-
lung beschreiben: Wo haufen sich Signaturen, wo sind sie kaum zu finden, wie grof3 sind
die Symbole dargestellt?

Karteninterpretation

Beschreibung der Auspragung und Merkmalskombination des zu untersuchenden Rau-
mes: Welche geografischen Objekte pragen den Raum, was ist dominant?

Beurteilen und Werten des Gebietes: Wie ist die Raumstruktur zu bewerten (z. B. Es le-
ben viele Menschen in diesem Raum. Das lasst darauf schlieen, dass méglicherweise
gunstige natirliche Bedingungen herrschen, dass es evtl. gute Lebens- und Arbeitsbe-

dingungen gibt usw.)

Darstellung der Ergebnisse

Das Kartenauswerten erfolgt unter einer konkreten Aufgabenstellung. Das Kartenlesen muss
gedanklich vor jeder Auswertung erfolgen.

Beispiel 1:

Die Mitgliedsstaaten der Européischen Union:

1.) Nenne die Staaten, die zur Europaischen Union gehdren.
2.) Fertige eine Tabelle an, in der du die L&nder der EU in der Reihenfolge ihres Beitritts

darstellst.
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Die Mitgliedsstaaten der Europdischen Union

Beitritt

@ 1958 1995

J 1973 @ 2004

@ 1981 @ 2007

@ 1986 @ Beitrittskandidaten

Kartengrundlage aus Geographie heute 228/ 2005, Friedrich-Verlag, S. 21

A. Orientierung

Die Karte stellt die Mitgliedsstaaten der Europaischen Union dar. Sie zeigt den gré3ten Teil
von Europa. Teile der Turkei und Nordafrikas sind ebenfalls abgebildet. Die Mal3stabsleiste
zeigt fur 3,9 cm 1000 km an. Das ergibt einen gerundeten Mal3stab von 1 : 26.000.000. Ei-

nem Zentimeter auf der Karte entsprechen etwa 260 km in Wirklichkeit. Die Legende befin-
det sich unter der Karte. Die Signatur ist eine flachenfiillende Signatur. Jede Farbe steht fur
das Jahr des Beitritts eines Landes.
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B. Lesen

In der Karte sind einzelne Lander Europas farbig gestaltet. Da jede Farbe fiir ein Beitrittsjahr
steht, kann man ersehen, in welchem Jahr welches Land der EU beigetreten ist.

1958 Deutschland, Italien, Frankreich, Luxemburg, Belgien, Niederlande

1973 Irland, GroRbritannien, Danemark

1981 Griechenland

1986 Spanien, Portugal

1995 Schweden, Finnland, Osterreich

2004 Estland, Litauen. Lettland, Polen, Tschechische Republik, Slowakische
Republik, Ungarn, Slowenien, Malta, Zypern

2007 Bulgarien, Ruménien
Kroatien, Mazedonien und die Turkei sind als Beitrittkandidaten ausgewiesen.

Die Auswertung erfolgt modifiziert fir die Aufgabenstellung.

L6sung der Aufgabenstellung:

1.) Deutschland, Italien, Frankreich, Luxemburg, Belgien, Niederlande, Irland,
GrofR3britannien, Danemark, Griechenland, Spanien, Portugal, Schweden, Finnland,

Osterreich, Estland, Litauen. Lettland, Polen, Tschechische Republik, Slowakische
Republik, Ungarn, Slowenien, Malta, Zypern, Bulgarien, Rumanien gehéren zur EU.

2.) Beitrittsjahr  Staaten

1958 Deutschland, Italien, Frankreich, Luxemburg, Belgien, Niederlande

1973 Irland, GroRRbritannien, Danemark

1981 Griechenland

1986 Spanien, Portugal

1995 Schweden, Finnland, Osterreich

2004 Estland, Litauen, Lettland, Polen, Tschechische Republik, Slowakische
Republik, Ungarn, Slowenien, Malta, Zypern

2007 Bulgarien, Rumanien

Die meisten Lander Europas sind Mitgliedsstaaten der Europaischen Union. Insbesondere
das Jahr 2004 ist von einer grof3en ,Beitrittswelle* gekennzeichnet. Die Mehrzahl der neuen
EU-Mitglieder kommt aus Osteuropa. Durch die neuen Mitgliedslander haben sich die Gren-
zen der EU nach Osten verschoben. Dies hat z. B. Auswirkungen auf die Bundeslander
Deutschlands, die nun keine AuRBengrenze zu Nicht-EU-Staaten haben. Sie sind aus einer
Randlage in eine zentrale Lage gekommen. Das kann u. a. erhebliche Auswirkungen auf den
Handel und die Verkehrsstréme haben.
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Beispiel 2:

1.) Beschreibe die Niederschlagsverteilung in Europa. Nutze dazu eine Niederschlagskarte.
2.) a) Begriinde, warum es in Madrid geringere Niederschlage gibt als in Lissabon.
b) Begriinde, warum es in Miinchen héhere Niederschlage gibt als in Moskau.
Ein Vergleich der Niederschlagskarte mit der physischen Karte Europas hilft dir bei
der LOsung dieser Aufgabe.

n Jahr_‘esniederschléigg)
-

[ Zzeichenerkldrung \

Niederschlige
(langjahrige Mittehwerte)
- dber 2000 mm
- 1000 - 2000 mm
v Gy 2 - 750 ~ 1000 mm
/“" R T % [ s00- 750 mm
i [ ] 2s50- s500mm

|:| unter 250 mm

R i ;
®.orn Klimastation
(Kiimadiagramm 3)

Vergleiche hierzu:

® Seite 12, Klima Bundesland”
® Seite 38: , Klima Deutschland”
®5eite 112:  Klimazonen (Erde)”

o 500 1000 km
— |

\ MaBstab 1:35 Mio. /

Trio Atlas fur Erdkunde-Geschichte-Politik Brandenburg/Berlin, Schrodel Verlag, 2003, Seite 63

A. Orientierung

Die Karte stellt die Jahresniederschlage dar. Sie zeigt den grof3ten Teil von Europa. Teile der
Tlrkei und Nordafrikas sind ebenfalls abgebildet.

Die Maf3stab 1 : 35.000.000 bedeutet, dass ein Zentimeter auf der Karte in Wirklichkeit
350 km sind. (Fur die Lésung dieser Aufgabe ist der Mal3stab nicht zwingend erforderlich.
Die Festigung der MaRstabsberechnung stellt jedoch eine zusétzliche Ubung dar).
Die Legende befindet sich neben der Karte. Die Signatur ist flachenfullend. Jede Farbe steht
fur einen langjahrigen Mittelwert von Niederschlagen. Gelb steht dabei fir eine Nieder-
schlagssumme von unter 250 mm, von Griin- tber Blautdnen geht es bis zu violett. Dieser
Farbton stellt mit tber 2000 mm die hochsten Niederschlagsmengen dar. Zur Erleichterung
der raumlichen Orientierung wurden ausgewéahlte Stadte eingezeichnet. An einigen sind zu-
satzlich Zahlen angeben, die auf ein Klimadiagramm hinweisen.
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B. Lesen

Die dunkelblauen zum Teil mit violett begleiteten Farbtone fallen sofort ins Auge. Wir finden
sie entlang der westlichen Atlantikkliste, an der westlichen Adriaklste, an der westlichen und
sudlichen Schwarzmeerkiste und an der sudlichen Mittelmeerklste der Turkei. Hier fallen
mit durchschnittlich tGber 1000 mm hohe bis sehr hohe Niederschlage im Jahr. Besonders
ergiebige Niederschlage fallen auch in den Alpen, Apenninen, Karpaten und den westlichen
Skanden. Island und Irland haben mit bis zu 2000 mm ebenfalls hohe Niederschlage zu ver-
zeichnen. Mit 250 bis 500 mm Niederschlagen weisen das Zentrum und die Ostkiste der
Iberischen Halbinsel, die nérdliche Schwarzmeerkiiste und der dstlichste Bereich Europas
geringe Niederschlage auf. Die Niederschlage in den Ubrigen Teilen Europas weisen durch-
schnittliche Niederschlagsmengen auf. Je weiter ein Ort vom Atlantischen Ozean entfernt
liegt, je geringer sind die Jahresniederschlagsmengen.

Auswertung modifiziert auf Aufgabenstellung:

1.) Wir finden entlang der westlichen Atlantikkiiste, an der westlichen Adriaklste, an der
westlichen und stdlichen Schwarzmeerkiiste und an der sudlichen Mittelmeerkiste der Tur-
kei mit durchschnittlich tber 1000 bis Gber 2000 mm hohe bis sehr hohe Niederschlage im
Jahr. Besonders ergiebige Niederschléage fallen auch in den Alpen, Apenninen, Karpaten und
den westlichen Skanden. In Island und Irland verzeichnen mit bis zu 2000 mm ebenfalls ho-
he Niederschlage. Mit 250 bis 500 mm Niederschlagen weisen das Zentrum und die Ostkis-
te der Iberischen Halbinsel, die nérdliche Schwarzmeerkiste und der 6stlichste Bereich Eu-
ropas geringe Niederschlage auf. Die Ubrigen Teile Europas kdnnen mit Niederschlagsmen-
gen von 500 bis 750 mm unter diesem Aspekt als durchschnittlich bezeichnet werden.

2. a) Das Klima grof3er Teile Europas wird durch die vorherrschenden Westwinde bestimmt.
Lissabon liegt direkt an der Atlantikkiiste, im Westen Europas. Die Luftmassen, die Giber dem
Atlantik viel Feuchtigkeit aufnehmen konnten, werden durch Westwinde aufs Festland trans-
portiert. Durch den Temperaturunterschied kommt es zum Niederschlag. Madrid liegt etwa
500 km landeinwarts und ist umgeben von Gebirgsland. Dieses bildet ein Schutzschild. Der
grof3te Teil der feuchten Luftmassen erreicht nicht Madrid.

2. b) Minchen liegt am Rande der Alpen. Feuchte Luftmassen werden durch das Gebirge
zum Aufsteigen gezwungen und kiihlen sich dadurch weiter ab. Es kommt zu Niederschlag.
Moskau liegt etwa 2800 km weit vom Atlantik und 1000 km weit von der Ostsee entfernt. Es
fallen nur noch geringe Niederschlage, weil sie bereits weiter im Westen gefallen sind.

Erstellen von einfachen thematischen Karten

Das Erstellen eigner Karten ist mit hohem didaktisch-methodischen und zeitlichem Aufwand
verbunden. Trotzdem ist es auch schon in der Primarstufe erforderlich, dass die Schilerin-
nen und Schiler selbst eigene Karten erstellen. Zumeist liegen der Kartenerstellung Umriss-
karten zu Grunde. Die Schilerinnen und Schiler setzen sich mit einem bestimmten Thema
auseinander, beschaffen sich Informationen (z. B. Uber Standorte der Autoindustrie einer
bestimmten Marke). Diese in Lexika, im Internet oder in anderen Medien gefundenen Infor-
mationen werden ggf. tabellarisch erfasst, evil. Klassifizierungen vorgenommen (z. B. nur
Standorte mit einer bestimmten Beschaftigungszahl), Symbole fiir die Standorte entwickelt
und schlieBlich in der Karte verortet. Die Schilerinnen und Schiler geben der Karte eine
Uberschrift, entwerfen die Legende und (falls nicht vorhanden) kennzeichnen sie den MaR-
stab. Es ist darauf zu achten, dass in der Primarstufe zunachst einfache Themen? mit Hilfe
evtl. im Rahmen einer Projektarbeit kartografisch dargestellt werden.

2 siehe dazu auch Anlage Seiten 42 - 44: Arbeitsblatt IX Anfertigen einer einfachen thematischen Karte
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Forderung der Raumorientierung
durch

Herstellung Auswertung Bewertung

eigener Karten

TIPP/ Empfehlung:
In Presse und Werbung findet man zu den verschiedensten

Themen Karten. Zur Einfihrung von thematischen Karten und
kritischem Umgang mit diesen bieten sie sich an.

Beispiel fur eine thematische Karte aus der Presse

Karte aus Potsdamer Neueste Nachrichten vom 20.01.2007

Weitere Beispiele thematischer Karten aus der Presse finden Sie im Anhang unter 6.2.
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3.7 Anfertigen kartografischer Skizzen TIPP:
Farben und Signaturen des

verwendeten Atlas benutzen!
Kartografische Skizzen sind vereinfachte Darstellungen

raumlicher Strukturen. Sie streben nicht die maf3stébliche
Genauigkeit und inhaltliche Vielfalt der Karte an, sondern heben durch didaktische Reduktion
ausgewahlte Gegebenheiten hervor. (vgl. BOHN, S. 79)

Das Anfertigen kartografischer Skizzen fordert die Herausbildung instrumentaler Féhig- und
Fertigkeiten, die Entwicklung topografischen Orientierungswissens und die Einsicht in
Raumstrukturen. Das selbststandige Anfertigen kartografischer Skizzen erlaubt die Einbe-
ziehung kognitiver visueller und motorischer Erkenntniswege.

Die kartografische Skizze ist besonders geeignet, die Lage geografischer Objekte im Raum,
die Lage von Objekten in Raumen zueinander und somit sowohl Lagemerkmale als auch
Legebeziehungen zu verdeutlichen.

Selbststandiges Anfertigen von kartografischen Skizzen

Kartografische Skizzen sollten geografische Sachverhalte

¢ einfach,

e einprdgsam und

¢ (Ubersichtlich darstellen.

Einfachheit durch einfache Linienfuhrung z. B.

e (gerade Linie ‘

e Bogenlinien <

e Flammenlinie

Einpragsamkeit durch Verwendung der Farbe
Symbolfunktion — Fliisse blau, Stadte rot
Signalfunktion — Besonderheiten hervorheben

Ubersichtlichkeit durch:

Skizze
e Beschrankung auf wenige wesentliche Karteninhalte immer mit Uber-
auf Namen weitgehend verzichten schrift und Legende!

e Signaturen verwenden (Legende).

Kartografische Skizzen sind Ausschnitte eines Raumes
und mussen als solche durch einen Rahmen gekennzeichnet
werden.
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4 Zusammenfassung und Ausblick

Die geografische Karte ist fir Lehrkrafte sowie Schilerinnen und Schiler ein unentbehrliches
fachspezifisches Unterrichts- und Arbeitsmittel. Mit ihr gewinnen sie Vorstellungen und Er-
kenntnisse uber geografische Rdume, aber nur dann, wenn sie den Inhalt der Karte lesen
und verstehen kdnnen. Die wesentlichen Grundlagen zur Raumorientierung, Raumerschlie-
Bung und zum Erfassen von Raumdimensionen und Raumordnungen werden in der Primar-
stufe gelegt. Jeder Lehrerin und jedem Lehrer, die das Fach Geografie unterrichten, missen
sich dieser Bedeutung und Verantwortung bewusst sein.

Beim Kartenlesen und -interpretieren missen die Schilerinnen und Schiler eine Vielzahl
von Problemen bewadltigen. Die Legende einer Karte ist zu beschreiben und zu entschlis-
seln. Der Mal3stab ist zu lesen. Der Wechsel des Mal3stabs zu erfassen. Die Generalisierung
des Karteninhaltes ist zu verstehen. Der Karteninhalt ist zu beschreiben und Informationen
zu verknipfen.

Das Problem der Kartenarbeit ist in diesem Material bei weitem nicht erschopfend behandelt.
Fragen der Einfuhrung in das Kartenverstandnis beispielsweise konnten hier nicht bearbeitet
werden. Es steht jedoch eine grol3e Anzahl von Fachliteratur zur Verfiigung, um sich vertie-
fend mit der Problematik auseinander zu setzen.

Im Zeitalter der Computer stehen vielfaltige Angebote zur Kartenarbeit fir den Geografieun-
terricht zur Auswahl. Zu erwdhnen wéare hier z. B. das Geografische Informationssystem
(GIS). Mit einem GIS kann eine Vielzahl von thematischen Karten entsprechend der jeweili-
gen Fragestellungen erstellt werden. Raumliche und sachliche Zusammenhéange lassen sich
so besser erkennen und analysieren. Der Geografieunterricht wird an GIS in den nachsten
Jahren nicht vorbeikommen. GIS im Alltag ist bereits allgegenwartig, ob als Navigationssys-
tem im Auto oder in der internetbasierten Suche nach Adressen im Stadtplan.

Karten beinhalten auch eine Vielzahl von Zahlenmaterial. Zahlen und ihre verschiedenen
Darstellungsformen stellen eine wesentliche Quelle der Geografie dar. Durch Zahlen kénnen
geografische Sachverhalte exakt beschrieben und miteinander verglichen werden. Kein
Schulbuch der Geografie kommt ohne Tabellen und Diagramme aus.
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6 Anlagen

6.1 Verzeichnis der Arbeitsblatter

Auf den folgenden Seiten finden Sie Arbeitsblatter zu folgenden Themen

AB | Arbeit mit der Legende
AB Il Arbeit mit der Legende — Lésungen
AB I Ubungen zum Mafstab

AB IV Ubungen zum MaRstab — Lésungen
AB V Ubungen zum Gradnetz 1

AB VI Ubungen zum Gradnetz 1 — Lésungen

AB VII Ubungen zum Gradnetz 2

AB VIl Ubungen zum Gradnetz 2 — Lésungen

AB IX Europa wachst zusammen (thematische Karte erstellen)
AB X Europa wachst zusammen — Lésungen

Vorlage fur Schablone zur Bestimmung von Entfernungen
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44
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AB |

Eine Legende ist ein Ubersetzer fiir die Sprache der Karte. Auf der Karte werden zahlreiche Zeichen und Farben (Signaturen) verwendet.

Arbeit mit der Legende
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Kartenausschnitt 1
Karte: Deutschland — Noérdlicher Teil

Kartenausschnitt 2
Karte: Mitteleuropa

Kartenausschnitte aus Diercke Weltatlas, Westermann Verlag, 1992, S. 16/17, S.20/21
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Kartenausschnitt 1 AB |

1)  Welche Besonderheit weist der Ort Zinna bei Juterbog auf?

2.)  Welche Gemeinsamkeiten fur die Orte Juterbog und Luckenwalde sind
erkennbar?

3.) Welche Besonderheit des Verkehrswesens finden wir in Schonefeld vor?

4.) Die Stadt Lubben hat Einwohner und liegt _ m Uber dem
Meeresspiegel an dem Fluss . Die Stadt nennt man auch ,Das Tor zum
Spreewald”. Der Spreewald ist ein ; durchzogen von

5) Durch welche Orte kommst du, wenn du mit dem Zug von Berlin nach
Wittenberg fahrst?

6.) Kreuze an! Wie grol3 sind folgende Stadte?

Stadt unter 20000 - 100000 - 500000 - uber
20 000 100000 500000 1000000 1000000

Wittenberg

Potsdam

Berlin

Juterbog

Frankfurt
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Kartenausschnitt 2 AB |

7.) Welche Gemeinsamkeiten sind fur die Orte Frankfurt und Wittenberg erkenn-
bar?

8.) Welche Gemeinsamkeiten sind fur die Orte Schwedt, Guben und Gorlitz
erkennbar?

9) Durch welche Orte kommst du, wenn du mit dem Zug von Berlin nach
Wittenberg fahrst?

10. Miss auf beiden Kartenausschnitten die Entfernung zwischen Potsdam und
Wittenberg in Zentimeter. Berechne mithilfe des Mal3stabs die Entfernung in
der Wirklichkeit (Luftlinie).

11.) Kreuze die richtige Hohenlage an!

Gebiet 0-100 m | 100-200 m | 200-500 m | 500-1000 | 1000-1500
m|m

Flaming

Harz

Spreewald

Magdeburg
Dresden

12.) Findest du Unterschiede zwischen den beiden gleich gro3en Kartenausschnit-
ten?
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AB I Arbeit mit der Legende — Lésungen

1.) Welche Besonderheit weist der Ort Zinna bei Juterbog auf?  Kirche oder Kloster

2.)Welche Gemeinsamkeiten fir die Orte Juterbog und Luckenwalde sind erkennbar?
liegen an dem Fluss Nuthe, einer Fernverkehrsstrecke und einer Bundes- oder

Fernstralle

3.)Welche Besonderheit des Verkehrswesens finden wir in Schonefeld vor?
internationaler Flughafen

4.)Die Stadt Lubben hat unter 20 000 Einwohner und liegt 50 m Gber dem Meeresspiegel
an der Spree. Die Stadt nennt man auch ,Das Tor zum Spreewald”. Der Spreewald ist
ein Moor oder Sumpfgebiet, durchzogen von Flissen.

5.) Durch welche Orte kommst du, wenn du mit dem Zug von Berlin nach Wittenberg fahrst?
Schonefeld, Ludwigsfelde, Luckenwalde, Juterbog

6.) Kreuze an! Wie grol3 sind folgende Stadte?

Stadt unter 20000- 100000- 500000- Uber
20 000 100000 500000 1000000 1000000

Wittenberg X

Potsdam X

Berlin X

Jiterbog X

Frankfurt X

7.) Welche Gemeinsamkeiten sind fur die Orte Frankfurt und Wittenberg auf der Karte er-
kennbar? Sie liegen beide an einem Fluss, einer Fernverkehrsstrecke und haben
zwischen 20 000 und 100 000 Einwohner.

8.) Welche Gemeinsamkeiten beziglich der Lage sind fiir die Orte Schwedt, Guben und
Gorlitz erkennbar? Sie liegen alle an einem Fluss und der Staatsgrenze zu Polen. Sie
haben zwischen 20 000 und 100 000 Einwohner.

9.) Durch welche Orte kommst du, wenn du mit dem Zug von Berlin nach Wittenberg fahrst?
Keine eingezeichnet

10.)Miss auf beiden Kartenausschnitten die Entfernung zwischen Potsdam und Wittenberg in
Zentimeter. Berechne mithilfe des Mal3stabs die Entfernung in der Wirklichkeit (Luftlinie).
4,5 cm—>67,5 km, 1,6 cm—>64 km, fast gleich.

11.) Kreuze die richtige H6henlage an!

Gebiet 0-100 m 100-200 m | 200-500 m | 500-1000 m | 1000-1500 m
Flaming X

Harz X X
Spreewald X

Magdeburg X, 41

Dresden X, 106

12.) Findest du Unterschiede zwischen den beiden gleich grof3en Kartenausschnitten?
Orte unter 20 000 Einwohner und teilweise auch Orte zwischen 20 000 und 100 000 Ein-
wohner, Bundesstralen und Fernverkehrsstrecken der Eisenbahn fehlen auf Karte 2. Die
Landergrenzen sind nicht eingezeichnet, wie auch Moor- oder Sumpfgebiete und Flisse. Die
Flachenfarben fur Landhdhen sind unterschiedlich aufgeteilt. Karte 1 zeigt viel mehr Details
als Karte 2. Daflr zeigt Karte 2 einen gréf3eren Ausschnitt.
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AB I Ubungen zum Mafstab

Auf Karten wird die Wirklichkeit verkleinert dargestellt. Mit dem Maf3stab driickt man dieses
Verkleinerungsverhéltnis aus.

Beispiel 1: 1 cm in der Karte entspricht 1 km in der Wirklichkeit.

Strecke in der Karte 1cm lcm

Strecke in der Wirklichkeit 1km 100 000 cm
Die Malfistabszahl gibt an, um

- Mal3stab: 1 : 100 000 wie viel Mal kleiner die Wirk-
lichkeit in der Karte abgebildet

? ist.
MafRstabszahl

Beispiel 2: 2 cm* 1500 m

Mafstabsleiste 4cm= xm

[ X =(4 1500):2

0 750 1500 m X = 3000 m =3 km

1.) Erganze die Tabelle!

Mafl3stab Karte Wirklichkeit Rechenweg

1:25 4cm 4. 25=

1:50 000 12 cm 12 =

1:100 000 200 km 200 000 : 100 000 =

1:90 000 000 450 000 km 450 000 : =

1: 8cm 4m 400:8 =

1: 6,5cm 6,5 km 6500 : =

2.) Suche im Kartenverzeichnis des Atlas eine Karte von Deutschland bzw. Europa. Miss die
Entfernungen zwischen den unten genannten Stadten (Zentrum) und erganze die Tabel-
le! Lies beim Messen nur ganze Zentimeter ab.

Strecke cm in der km in Wirk- Rechenweg
(Luftlinie) Karte lichkeit (cm Karte mal MaRstabszahl, umwandeln)

Berlin - Hamburg

Dresden - Leipzig

Minchen - Saarbricken

Paris - Madrid

Dublin - Moskau

Stockholm - Athen

3.) Ergénze die Tabelle!

Malstabsleiste cminder | kmin Wirk- Rechenweg
Karte lichkeit (cm Karte mal MaRstabszahl, umwandeln)

4 cm - 50 km

5 cm =200 km

5 cm = 800 km

2,5cm - 1500 m

3cm*-6km
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AB IV Ubungen zum Mafstab - Lésungen

Auf Karten wird die Wirklichkeit verkleinert dargestellt. Mit dem Maf3stab driickt man dieses
Verkleinerungsverhéltnis aus.

Beispiel: 1 cm in der Karte entspricht 1 km in der Wirklichkeit.

Strecke in der Karte 1cm 1cm

Strecke in der Wirklichkeit 1km 100 000 cm
Die Mal3stabszahl gibt an, um

- Mal3stab: 1 : 100 000 wie viel Mal kleiner die Wirk-
lichkeit in der Karte abgebildet
ist.

Mafstabszahl

Beispiel 2: 2 cm=1500 m

MaRstabsleiste 4cm?® xm

e | X =(41500): 2

0 750 1500m X =3000 m =3 km

1.) Erganze die Tabelle

Mafstab Karte Wirklichkeit Rechenweg

1:25 4 cm 100cm=1m 4-25=100

1:50000 12 cm 600 000 cm =6 km 12 - 50 000 = 600 000

1:100 000 2cm 200 km 200 000 : 100 000 =2

1:90 000 000 5cm 4500 km 4500 00000 : 90 000 000 =5

1:50 8cm 4m 400:8 =50

1:100 000 6,5 cm 6,5 km 650000 : 6,5 =100 000

2.) Suche im Kartenverzeichnis des Atlasses eine Karte von Deutschland bzw. Europa. Miss
die Entfernungen zwischen den unten genannten Stadten (Zentrum) und erganze die Ta-
belle! Lies beim Messen nur ganze Zentimeter ab.

Strecke
(Luftlinie)

cm in der
Karte

km in Wirk- Rechenweg
lichkeit (cm Karte mal MaRstabszahl, umwandeln)

Berlin - Hamburg

Dresden - Leipzig

Minchen - Saarbriicken

Paris - Madrid

Dublin - Moskau

Stockholm - Athen

3.) Ergénze die Tabelle!

Maf3stabsleiste

cm in der
Karte

km in Wirk- Rechenweg
lichkeit (cm Karte mal MaRstabzahl, umwandeln)

4 cm - 50 km

5 cm =200 km

5 cm = 800 km

2,5cm - 1500 m

3cm*-6km
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AB YV Kannst du die Positionen der Flugzeuge und Schiffe bestimmen?

Kartengrundlage aus Geos Arbeitsheft Klasse 10 Berlin, Volk und Wissen Verlag Berlin; 2001

38

1) Ermittele die Koordinaten der
Flugzeuge.

1

2



AB VI

Flugzeug

coO~NOUTLh, WN P

Lésungen

50° N, 20° O
40° N, 40° O
60° N, 10° O
40° N, 10° O
60° N, 60° O
66,5° N, 0°

64° N, 30° W
45° N, 5° 0O

Schiff

OTMmMmOoOO®@>

Folgende Aufgaben kénnten erganzend gestellt werden:

60° N, 20° W
45° N, 10° W
70° N, 40° O
44° N, 35° O
50° N, 0°

69° N, 0°

55° N, 20° O

¢ In welchen Meeren bzw. Meeresteilen befinden sich die Schiffe?
e Uber welchen Landern befinden sich die Flugzeuge 1, 2, 3, 5 und 8?
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AB VIl Ubungen zum Gradnetz 2
I.  Ubung (ca. 15 Min.)

a) Bestimme zehn Orte, Berge usw., die
den 50. Breitenkreis der Nordhalbku-
gel berthren, wobei drei in verschie-
denen Kontinenten liegen missen.

b) Bestimme zehn Orte, Berge usw. be-
nennen, die den 120. Langenmeridian
der Westhalbkugel berthren, wobei
zwei in verschiedenen Kontinenten
liegen missen.

Il.  Ubung (ca. 20 Min.)

Bestimme die Lage der Kontinente im
Gradnetz. (Festlandspunkte)

Europa liegt zwischen und
Breite und  zwischen
und Lange.

Australien liegt zwischen und
Breite und  zwischen
und Lange.

Studamerika liegt zwischen

und Breite und zwischen

und Lange.

40

. Ubung (ca. 25 Min.)

a) Bestimme die Orte, die auf folgenden
Langen- und Breitengraden zu finden
sind. (Ausgehend von der Weltkarte,
die entsprechende Karte zur Feinori-
entierung wahlen.)

55°W / 35°S -

38°0 / 56°N -

8°W /33°N —

151°0/ 34°S -

74°W [ 45°N -

67°W / 10°N -
78°W /0° _
0°/51°N e - _ _

150°0 / 35°S = _ _
118°W / 34°N

b) Von oben nach unten gelesen, ergibt
sich ein Losungswort.

c) Suche mithilfe des Registers im Atlas
eine  Karte zum  Ldsungswort.
Entnehme der Karte folgende Anga-
ben.

Staat:

Bundesstaat:

Hohenlage:

Teil welcher Wiiste:

IV. Ubung (ca. 5 Min)

Bei den Koordinatenangaben haben sich
Fehler eingeschlichen. Finde sie.

115°nordlicher Breite/ 74°06stlicher Lange

19°sudlicher Lange/ 54°6stlicher Breite

185°westlicher Lange/ 53°nordlicher Breite




VI
I. Ubung (ca. 15 Min.)

a) Bestimme zehn Orte, Berge usw. be-
nennen, die den 50. Breitenkreis der
Nordhalbkugel beriihren, wobei drei in
verschiedenen Kontinenten liegen
mussen.

Mainz, Fichtelgebirge
Krakau, Winnipeg
Vancouver-Insel, Port Cartier
Amiens, Ulaangom
Bastogne, Temirtau

b) Bestimme zehn Orte, Berge usw. be-
nennen, die den 120. Ld&ngenmeridian
der Westhalbkugel berthren, wobei
zwei in verschiedenen Kontinenten
liegen missen.

Dawson Creek, Banks - Inseln
Celebes, Sumba

Taiwan, Ust-Olenjok
Mogotscha, Marbie Bar
Sabrina-Klste, Lena, Amur

Il.  Ubung (ca. 20 Min.)

Bestimme die Lage der Kontinente im
Gradnetz. (Festlandspunkte)

Europa liegt zwischen 72° nérdlicher und
38° nordlicher Breite und zwischen dem
10° westlicher und 60° ¢stlicher Lange.
Australien liegt zwischen 10° sudlicher
und 39° sudlicher Breite und zwischen
115° dstlicher und 155° 6stlicher Lange.
Sudamerika liegt zwischen 10° nordlicher
und 55° sudlicher Breite und zwischen 82°
westlicher und 35° westlicher Lange.

Ubungen zum Gradnetz - Lésungen
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ll.  Ubung (ca. 25 Min.)

a) Bestimme die Orte, die auf folgenden
Langen- und Breitengraden zu finden
sind. (Ausgehend von der Weltkarte,
die entsprechende Karte zur Feinori-
entierung wahlen.)

55°W / 35°S Montevideo
38°0 / 56°N Moskau
8°W/33°N Casablanca
151°0/34°S  Sydney

74°W [ 45°N Montreal
67°W /10°N Caracas

78°W /0° Quito

0°/51°N London
150°0/ 35°S Canberra
118°W / 34°N Los Angeles

b) Von oben nach unten gelesen, ergibt
sich ein Losungswort.

Tal des Todes
c) Suche mithilfe des Registers im Atlas

eine Karte zum Lésungswort.
Entnehme der Karte folgende Anga-

ben.

Staat: USA
Bundesstaat: Californien
Hohenlage: 86 m

Teil welcher Wiiste: Mojave - Wste

IV. Ubung (ca. 5 Min)

Bei den Koordinatenangaben haben sich
Fehler eingeschlichen. Finde sie.

115°ndrdlicher Breite/ 74°6stlicher Lange
Es gibt keine 115 Breitenkreise.

19°sudlicher Lange/ 54°6stlicher Breite
sudlicher Breite, 6stlicher Lange

185°westlicher Lange/53°nordlicher Breite
Es gibt keine 185 Langengrade.



AB IX Europawachst zusammen —6>9>102> 12> 152> 252> 27> 29> ?
Die Europaische Union

Fertige aus der stummen Karte eine farbige Karte, die die Entwicklung der Européischen
Union darstellt. Schreibe zunéchst die Namen der Lander hinter deren KFZ-Kennzeichen.

EU-6 - 1958 (EWG/EG) EU-25 - 2004
NL cY
B cz
D EST
F H
L LV
| LT

M
EU-9 1973

PL
IRL

SK
GB

SLO
DK

EU-27 - 2007
EU-10 -> 1981

BG
GR

RO
EU-12 - 1986

EU -
E
P

EU -
EU-15 - 1995
S
FIN
A
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AB IX Europa wéachst zusammen -6 >9-> 10> 12> 15> 25> 27> 29> ?
Die Europaische Union

TR T

!9 ‘?ﬂlﬁ;}@@”“’.““*ﬂ_ L ~ ¢ 5‘#:

Kartengrundlage aus Geographie heute 228/ 2005, Friedrich Verlag, S. 21

Legende 1L 2RSM 3 MC 4M 5TR 6 FL
Beitritt

O O

O O

O O

O O

Erganze in der Karte die Lander, in denen der Euro das offizielle Zahlungsmittel ist. Wahle
dir ein Symbol und vervollstéandige deine Legende.
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AB X Europa wéachst zusammen-6->92> 102> 122> 15> 252> 27> 29> ?
Die Europaische Union — Losungen

Fertige aus der stummen Karte eine farbige Karte, die die Entwicklung der Européischen
Union darstellt. Schreibe zunéchst die Namen der Lander hinter deren KFZ-Kennzeichen.

EU -6 > 1958 (EWG/EG) EU — 25 > 2004
NL _Niederlande_ CY _Zypern_
B _Belgien_ Cz _Tschechische Republik_
D _Deutschland_ EST _Estland_
F _Frankreich_ H _Ungarn_
L _Luxemburg_ LV _Litauen_
I _ltalien_ LT _Lettland_

M _Malta_
EU-9 > 1973

PL _Polen_
IRL _Irland_

SK _Slowakische Republik_
GB  _GroRbritannien_

SLO _Slowenien_
DK _Danemark_

EU — 27 > 2007
EU -10 > 1981

BG _Bulgarien_
GR _Griechenland_

RO _Rumanien_
EU - 12 > 1986
EU —
E _Spanien_
P _Portugal_
EU - 15 > 1995 EU -
S _Schweden_

FIN  _Finnland_

A _Osterreich_
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Vorlage fir Schablone — Ermitteln von Entfernungen TIPP:

_ Anpassen auf
Ausschneiden und auf Pappe (19 x 13 cm) kleben. MaRstibe des

eigenen ver-
wendeten
Schulatlanten.

- mmm— T
& 300 600 900 1200
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M1 : 15000 000 &

0000sTT : I KW

000000FZ - 1T IN
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Obtl

cov

00FC 096

0c6 1
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6.2 Beispiele thematischer Karten aus der Presse

Europa und die Tiirkei

EU-Staaten,
die den Beitritt der Tlirkei beflirworten

. EU-Staaten,
die den Beitritt der Tiirkei eher skeptisch sehen g

Finnland

Spanien

Quelle: Tsp * Fotos: Vario-Press, EPD - Der Tagesspiegel/Schilli £
Karte aus Potsdamer Neueste Nachrichten vom 16.12.2004

Karte aus Potsdamer Neuest Nachrichten vom 08.11.2005
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. in genugendeu' Qualitét
@ in unzureichender Qualitat

e g e = 1 anmkﬁm ?splkmpa
Karte aus Potsdamer Neueste Nachrichten vom 15.07.2000

Patsdam

Réumliche Verteilung der Jahre:
summe des Niederschlags
Zeitraum 1951/2000

Finsterwalde
L
—~n=enftenberg@
460 480 500 520 540 560 580 600 620 ':'J'

Niederschiag (mm)

Karte aus ,Wasserzeitung Potsdam-Mittelmark” vom Dezember 2005
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