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Potsdam, 17. Mai 2002

Liebe Kolleginnen und Kollegen,

Schulentwicklung im Land Brandenburg ist in den letzten Jahren wesentlich durch die erweiterte
Selbststandigkeit der einzelnen Schulen und durch Maf3nahmen zur Sicherung und Entwicklung
der Qualitat von Schule und Unterricht bestimmt. Die Entwicklung und Einfihrung der neuen
Rahmenlehrplane in der Sekundarstufe | ist ein weiterer wesentlicher Baustein unserer gemein-
samen Bildungsoffensive und steht neben einer Reihe von weiteren Malinahmen. Dazu gehdren
die Novellierung des Schulgesetzes, die Umstrukturierung der staatlichen Schulamter, die Flexi-
bilisierung des Stundenrahmens, die Ausstattung der Schulen mit neuen Medien und die ent-
sprechende Forthildung der Lehrkrafte des Landes, die Einfihrung des Zentralabiturs, die Ein-
fuhrung landesweiter Vergleichsarbeiten in den Jahrgangsstufen 5 und 8 sowie die Prufungen
zum Ende der Jahrgangsstufe 10.

Die vorliegenden neuen brandenburgischen Rahmenlehrpléane in der Sekundarstufe | sind
in einem mehrjdhrigen Arbeitsprozess am Padagogischen Landesinstitut Brandenburg unter
Einbeziehung vieler Lehrkréafte entwickelt worden. Kolleginnen und Kollegen aus der Praxis und
Partner aus der Offentlichkeit haben sich in der Diskussion der Entwiirfe zu diesen Rahmenlehr-
planen zu Wort gemeldet und ihre Meinungen und Hinweise ge&aul3ert, z. B. im Internet oder im
Rahmen von Veranstaltungen in der Region bzw. an den Schulen. Dieser fast einjahrige Dis-
kussionsprozess hat dem Landesinstitut niitzliche Anregungen und Hinweise flr die weitere Be-
arbeitung der Entwurfe gegeben und dazu beigetragen, das neue Konzept in den Schulen und
in der Offentlichkeit bekannt zu machen und auch schon manches im Klassenzimmer mit seinen
Schilerinnen und Schiilern auszuprobieren.

Die Rahmenlehrplane basieren auf Ergebnissen eines intensiven Evaluationsprozesses, in dem
die Erfahrungen aus der Praxis des Unterrichts im Land Brandenburg gesammelt und ausge-
wertet wurden. Auch die Erkenntnisse nationaler und internationaler Bildungsforschung, z. B.
Konsequenzen aus solchen Untersuchungen wie PISA, sind — genauso wie Erfahrungen ande-
rer Bundeslander — darin eingeflossen. Wenn man diesen Entwicklungsprozess zurlick verfolgt,
kann man gut davon sprechen, dass die neuen Rahmenlehrpléane ein echtes ,Teamwo(e)rk"
sind. Mein besonderer Dank gilt deshalb allen Mitgliedern der Rahmenlehrplangruppen, in de-
nen Lehrkrafte, Wissenschaftlerinnen und Wissenschaftler mit den Referentinnen und Referen-
ten des Padagogischen Landesinstituts Brandenburgs gemeinsam erfolgreich gearbeitet haben.

Fur Rahmenlehrplane ist wesentlich, dass sie einen neuen Zuschnitt von ,Offenem* und von
Lverbindlichem” enthalten. Sie I6sen damit praktisch zwei sehr verschiedene Generationen von
Planen ab - die Lehrplane und die Rahmenplane — und fihren das Gute aus beiden in einer
neuen Einheit eines Rahmenlehrplans zusammen. Einerseits setzen sie einen festen curricula-
ren Rahmen (Kerncurriculum), der im Wesentlichen in der verbindlichen Festlegung von aus-
gewahlten Qualitatsstandards wie den Qualifikationserwartungen zum Ende der Jahrgangsstufe
10, von Inhalten, Methoden und Medien und dem gewiinschten MalR an facherverbindendem
Unterricht besteht. Das ist ein wichtiger Schritt in Richtung der eigenen Planungssicherheit. Es
stitzt aber auch die Vergleichbarkeit von Konzepten und Unterrichtsergebnissen innerhalb der
Schule, mit anderen Schulen, im gesamten Land Brandenburg und zunehmend auch dariber
hinaus. Aus solchen Vergleichen kann man auch gut entsprechende Ruckschlisse fir den ei-
genen Unterricht ziehen. Andererseits setzen die Plane bewusst darauf, dass auf Grundlage
eines bestimmten curricularen Rahmens dann in der Schule ein spezifisches Profil und ein
entsprechendes Unterrichts- und Lernangebot entwickelt werden, das den individuellen



Voraussetzungen und Moglichkeiten der Schulerinnen und Schiler gerecht wird. In der
Schule kommt es vor allem auf die Qualitat des Lernens und des Unterrichts an. Die Rahmen-
lehrplane bedurfen also einer Ausgestaltung durch die einzelne Schule, z. B. in Bezug auf die
Konkretisierung der Inhalte, das Setzen von fachlichen Profilierungen oder die Beriicksichtigung
der unterschiedlichen Anforderungen in den Bildungsgéngen der Sekundarstufe |I. Die Plane
machen so eine gemeinsame Absprache innerhalb des Kollegiums und insbesondere der Fach-
konferenzen erforderlich. Das ist die neue Qualitat von Zusammenarbeit, die nétig ist und die
neue Qualitat von Unterricht, die mdglich wird. Durch solche Verabredungen und Festlegungen
in den schuleigenen Lehrplanen werden die Zusammenarbeit in der Schule geférdert, Schulor-
ganisation, Unterricht und Lernen an der Schule fiur Schilerinnen und Schiler wie fir Eltern
transparenter gemacht. Damit geben die neuen Rahmenlehrpléne zugleich auch Anst63e fur die
Schulentwicklung. Die Umsetzung der neuen Rahmenlehrplane an den weiterfiihrenden Schu-
len der Sekundarstufe | wird ein Schwerpunkt fir langere Zeit bleiben, weil es letztlich um die
Qualitatsentwicklung der Schule und des Unterrichts geht. Das ist ein Anspruch an alle, die mit
Bildung und Schule zu tun haben. Es schlie3t das Besinnen auf die eigenen guten Erfahrungen
genauso ein wie effektives Weiterlernen, praktisches Ausprobieren von Neuem und vor allem
Austauschen von Ideen, Konzepten und praktischen Lésungen. Ich bitte Sie sehr, auf diesem
Wege zu einer hoheren Bildungsqualitat Partner aus der interessierten Offentlichkeit, vor allem
Eltern sowie Schilerinnen und Schiler einzubeziehen.

Im Padagogischen Landesinstitut wird jetzt die Arbeit an den Grundschulrahmenlehrplanen auf-
genommen. In zwei Jahren, im Sommer 2004, wird dann auch fir die Grundschule ein neues
Rahmenlehrplanwerk vorhanden sein.

Ich selber wiinsche mir, dass es moglichst bald eine landeriibergreifende Zusammenarbeit meh-
rerer oder gar aller Lander gibt. Und ich freue mich, dass Berlin dieser Anregung schon folgen
will.

Ich wiinsche Ihnen viel Erfolg und gute Ideen bei der schopferischen Umsetzung der Rahmen-
lehrplane und bitte Sie, Vorschlage und Hinweise aus lhrer Arbeit an das Padagogische Lan-
desinstitut Brandenburg zu tbermitteln.

Mit freundlichen GriiRen

A
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Teil I: Stufenplan

1 Anliegen des Stufenplans

Der Stufenplan versteht sich als eine pada-
gogische Orientierung fir den Unterricht in
allen Fachern der Sekundarstufe I. Er ist im
Zusammenhang mit den Rahmenlehrplanen
der Facher zu sehen und zu lesen. Beide
Teile sind die inhaltliche Grundlage fur die
Erteilung des Unterrichts an den Schulen.
Der padagogische Orientierungsrahmen
beinhaltet:

— gemeinsame Zielperspektiven in der
Sekundarstufe I,

2 Padagogische Aufgaben und

Die Rahmenlehrplane bertcksichtigen die
individuellen und gesellschaftlichen Aspekte
einer veranderten Kindheit und Jugend, die
insbesondere durch vier Zusammenhange
beeinflusst werden: den Wandel der Arbeit,
die Pluralisierung der Lebensformen und
Werte, die neuen Medien und den Wandel
der Familie.

Fur die Arbeit in den Jahrgangsstufen und
Klassen sind hinsichtlich der individuellen
Schullaufbahn besonders bedeutsam:

« der Ubergang der Schilerinnen und
Schiler aus der Grundschule in die Se-
kundarstufe |

Die Schilerinnen und Schuler missen in der
(meist) neuen Schule und Klasse erst ihren
Platz finden. Im Neuanfang liegen grof3e
Chancen, er weckt aber auch Angste. Die
Schilerinnen und Schiler gewdhnen sich
erst an eine veranderte Organisationsstruk-
tur, neue Mitschilerinnen und Mitschiler,
neue Lehrkrafte. Deshalb ist es fur die Lehr-
krafte notwendig, ihre Aufmerksamkeit zu-
nachst auf die Forderung der Klassenge-
meinschaft zu legen. Sie ist eine Vorausset-
zung fur erfolgreiches Lernen.

» die Entscheidung fir einen beruflichen
Ausbildungsweg bzw. einen weiterfuh-
renden Bildungsweg

Fragen der personlichen Lebensplanung
und Berufswahl bestimmen zunehmend die
letzte Entwicklungsphase in der Sekundar-
stufe |. Das Bedurfnis, auch der Druck, sich
mit der eigenen Zukunft nach Abschluss der

— qualitative Anspriiche an Lernen und
Unterricht in allen Fachern,

— Inhalte und Wege der Lehrerkooperati-
on,

— Gestaltung der Schule als Lebens- und
Erfahrungsraum.

Daher ist der Stufenplan besonders fir die
Diskussion von Qualitatsansprichen flr
Schule und Unterricht in der Schule und mit
Bildungspartnern geeignet.

Ziele in der Sekundarstufe |
Sekundarstufe | auseinander zu setzen,
nehmen zu.

Die folgenden vier Ziele bilden in ihrem Zu-
sammenhang einen Eckpfeiler fir die Bil-
dung in der Sekundarstufe I. Auf ihrer Basis
erfolgte in allen Fachern die Uberarbeitung
der Facherprofile, d.h. die Auswahl und
Strukturierung von Zielen, Inhalten und Me-
thoden. Sie gelten dartber hinaus in den
Jahrgangsstufen 7 bis 10 als wichtige An-
satzpunkte fur die gesamte padagogische
Arbeit.
Anschlussfahigkeit und
Lernen

Es ist eine lllusion heute noch anzunehmen,
mit einem schulischen Wissensvorrat kénne
man in seinem gesamten Leben auskom-
men. Deshalb muss anstelle eines Bildungs-
vorrates und anstelle der Anhaufung von
vielem Detailwissen eher Anschlussfahig-
keit fir nachfolgendes Lernen zum Ziel
schulischer Bildung werden. Daflr werden
sicher verfigbares Wissen als Basis und
Orientierung, aber ebenso personale, sozi-
ale und methodische Kompetenz bendtigt.
Lernen und Lehren in der Sekundarstufe |
bekommen so einen Zuschnitt, der auch
vom sicheren und selbstverstandlichen Um-
gang mit den neuen Medien gepragt wird. In
einer Welt, in der die Wissenschaften alle
Lebensbereiche beeinflussen, werden ver-
starkt Fahigkeiten bendtigt, die eine Reflexi-
on des eigenen Wahrnehmens und Denkens
sowie einen selbstkritischen Umgang mit
den eigenen Urteilen ermdglichen.

lebenslanges
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Mitbestimmungs- und Teilhabefahigkeit

Demokratische Gesellschaften sind auf
muindige Burgerinnen und Blrger angewie-
sen. Es ist Aufgabe der Schule, Unterricht
und Schulleben so zu gestalten, dass die
Schilerinnen und Schiler die Bereitschaft
und das Vermdgen zur Mitgestaltung der
Gesellschaft in der Schule erfahren, lernen
und entwickeln kdnnen.

Mitbestimmungs- und Teilhabeféhigkeit be-
zeichnen die Bereitschaft und die Fahigkeit
zur Mitgestaltung der Gesellschaft. Zu ihr
gehodren zunéchst die Kenntnis und Einsicht,
dass die Verhaltnisse gestaltbar sind; weiter
die Fahigkeit zur Entwicklung von Entwirfen
fur die eigene Zukunft und die des gesell-
schaftlichen Umfeldes; die Fahigkeit, an
allgemeinen gesellschaftlichen Entschei-
dungsprozessen kompetent teilhaben zu
konnen und die dem eigenen Einfluss zu-
gangliche gesellschaftliche Umwelt mitzu-
gestalten; schlie3lich die Fahigkeit und Be-
reitschaft zur Selbstverantwortung und
Selbstbestimmung, die den unaufgebbaren
Kern der Bildung darstellen. Selbstverant-
wortung und Selbstbestimmung sind einge-
bunden in die Werteordnung demokratischer
Gesellschaften, deren Kern in der Achtung
der Menschenrechte, der Ablehnung jeder
Gewaltherrschaft und in diesem Rahmen der
Toleranz gegeniber unterschiedlichen Kul-
turen, Vdlkern, Lebensformen sowie religio-
sen, weltanschaulichen oder politischen
Uberzeugungen besteht.

Ausbildungsfahigkeit

Ausbildungsfahigkeit umfasst

— die Selbstverantwortung der einzelnen
Schilerinnen und Schiler fur die Ausbil-
dung der Kompetenzen, die sie bendtigen,
um den beruflichen Anforderungen nach-
zukommen mit dem Ziel, die eigene 0ko-
nomische Selbststandigkeit zu sichern,

— die Verfugung Uber grundlegendes Wis-
sen, Kulturtechniken und Qualifikationen,

— Wahrnehmungs-, Kommunikations- und
Kooperationsfahigkeit sowie die Fahigkeit
zu sozialer Verantwortung,

— ein Verstandnis fur die Zusammenhéange
und Entwicklungen der Arbeits- und Wirt-
schaftswelt.

Aufgabe der Schule ist es, Aneignungs-,
Erfahrungs- und Reflexionsgelegenheiten zu
schaffen, in denen sich die Schilerinnen
und Schiler mit den Anforderungen der
weiterfihrenden Institutionen auseinander
setzen und die Bereitschaft und Fahigkeit
entwickeln, eigene Ziele in der Arbeitsge-
sellschaft zu setzen und sie zu verfolgen.

Starkung der Persodnlichkeit

Personlichkeitsbildung schliel3t grundlegen-
des, verfugbares Wissen, Fahigkeiten zum
selbststandigen Lernen und zum Umgang
mit den Medien, aber auch Selbstwahrneh-
mung, Selbstbewusstsein und Selbstverant-
wortung, die Entwicklung der eigenen Ge-
schlechtsrolle, moralische Urteilsfahigkeit
sowie die Entwicklung sozialer Bindungen
zu Gleichaltrigen ein. Zu ihr gehért auch die
Bereitschatft, sich existenziellen Grundfragen
zu stellen und eigene Antworten zu finden.
Die allgemein bildende Schule hat die Auf-
gabe, die Entwicklung solcher Fahigkeiten
und Kréfte der Schilerinnen und Schiiler zu
foérdern, um sie zu befahigen, ihren eigenen
Lebensentwurf zu entwickeln und zu verfol-
gen. Die Chancen und Unsicherheiten unse-
rer Gesellschaft, die aus der Abhangigkeit
von Wissenschaft und Technik erwachsen,
fuhren dazu, dass die Verantwortung fir
Entscheidungen zur Planung des eigenen
Lebens noch starker auf den Einzelnen ver-
lagert wird. Moderne Gesellschaften zeich-
nen sich in hohem Male durch politische,
wirtschaftliche, kulturelle und soziale Ver-
flechtungen aus. Das verlangt von der
Schule, personliche Entfaltung des Einzel-
nen und soziale Verantwortung in das Zent-
rum der padagogischen Arbeit zu stellen.
Dazu gehort es, die eigene kulturelle Identi-
tat sowie fremde Kulturen wahrzunehmen,
zu reflektieren und sich damit auseinander
zu setzen. Die Kenntnis des Verbindenden
der eigenen Kultur und ihrer Geschichte ist
eine Mdglichkeit, das Trennende zwischen
den Generationen und den Kulturen in der
eigenen Gesellschaft zu Uberwinden sowie
mit den Geltungsansprichen und Lebens-
formen unterschiedlicher Kulturen umzuge-
hen.
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3 Solide Grundbildung in den Bildungsgangen der Sekundar-
stufe I: Fachunterricht ,plus® fachubergreifende und facher-

verbindende Arbeit

O Ganzheitliches Kompetenzmodell — vier Dimensionen schulischen Lernens

Alle Rahmenlehrplane gehen vom kompe-
tenzfundierten Lernansatz aus und sehen so
schulisches Lernen und individuelle Person-
lichkeitsbildung im Zusammenhang. Kom-
petenzen bezeichnen ein Vermdégen des
einzelnen Menschen, das ihn beféhigt, sein
personliches, berufliches und gesellschaftli-
ches Leben verantwortlich und personlich
befriedigend zu fuhren und seine Umwelt
mitzugestalten. Kompetenzen werden im
individuellen Entwicklungsprozess aufgebaut
und immer weiter vervollkommnet. Die
Schule kann diesen Prozess fordern und
unterstutzen. Deshalb muss sie sich in Un-
terricht und Erziehung auf die Forderung der
Kompetenzen hin orientieren.

Was ist unter den einzelnen Kompetenzen
zu verstehen?

Sachkompetenz

zielt auf den Erwerb sachlicher Kenntnisse
und Einsichten in einem Fachgebiet und an
seinen Schnittstellen zu anderen Gebieten,
auf die Anwendung der Kenntnisse und ihre
Verknipfung in lebensnahen Handlungszu-
sammenhangen. Im Unterschied zu den
anderen Kompetenzbereichen ist Sachkom-
petenz fachspezifisch bestimmbar. Sie zu
erwerben, schlielt die individuelle Aneig-
nung von Kenntnissen (Fakten, Regeln, Ge-
setzen, Begriffen, Definitionen), das Erken-
nen von Zusammenhangen, das Verstehen
von Argumenten, Erklarungen sowie das
Urteilen und Beurteilen z.B. von Thesen,
Theorien ein.

Methodenkompetenz

beinhaltet, den eigenen Lernprozess in sei-
nen fachspezifischen, sozialen und perso-
nalen Dimensionen bewusst, zielorientiert,
Okonomisch und kreativ zu gestalten und
dabei auf ein Repertoire von Aneignungs-,
Verarbeitungs- und Prasentationsweisen
zurlckzugreifen. Sie fordert damit die Ent-
scheidungsfreiheit und Souveranitat des
Einzelnen. Die Aneignhungs-, Erkenntnis-

und Arbeitsmethoden sind teils fachspezi-
fisch und teils fachunabhéngig. Letztere
umfassen folgende Dimensionen: die An-
eignhung und Verarbeitung von Informationen
aus unterschiedlichen Medien (Text, Bild,
Film CD, Internet) sowie von Erfahrungen,
vor allem eine entwickelte Lesefahigkeit, die
Gesprachsfihrung und Kooperation, die
Selbstwahrnehmung und Selbstreflexion
sowie die Strukturiertheit individuellen Han-
delns (Methoden der Selbstorganisation des
Lernens, Arbeitens, Ubens, Leistens). Auch
der sachgerechte Umgang mit Medien ge-
hort dazu.

Sozialkompetenz

ist darauf gerichtet, in wechselnden sozialen
Situationen, bei unterschiedlichen Aufgaben
und Problemen die eigenen bzw. Uberge-
ordneten Ziele erfolgreich im Einklang mit
den anderen Personen zu verfolgen. Im
Zentrum stehen das Verantwortungsbe-
wusstsein fur sich selbst und fir andere, d.h.
Selbstwahrnehmung, Selbstverantwortung,
Selbstorganisation, und das Verantwor-
tungsbewusstsein fir den Umgang mit ande-
ren, d.h. Fremdwahrnehmung, solidarisches
Handeln, Kooperations- und Konfliktfahig-
keit.

Personale Kompetenz

umfasst zentrale Einstellungen, Werthaltun-
gen und Motivationen, die das Handeln des
Einzelnen beeinflussen. Man kann dies auch
das Selbstkonzept nennen, das sich auf
Selbstvertrauen und Selbstwertgefihl grin-
det, also auf Einstellungen zur eigenen Per-
son, emotionale Unabhangigkeit, Zuversicht
in die eigenen Fahigkeiten. Zum Selbstkon-
zept gehéren aulRerdem die kritische
Selbstwahrnehmung in Auseinandersetzung
mit der Umwelt und der eigenen Position in
ihr; schlieBlich die moralische Urteilsfahig-
keit und die Auseinandersetzung mit Sinn-
fragen sowie Religionen und Weltanschau-
ungen.
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Die curriculare Absicht dieser Konstruktion besteht darin, Beitrage schulischen Lernens und
individuelle Personlichkeitsentwicklung wieder starker im Zusammenhang zu sehen. Allen
Fachern der Sekundarstufe | wird so eine zentrale Idee fur ihr ,Fachprofil* geboten, was we-
sentliche Bildungsinhalte und ihre Strukturierung betrifft.

Kompetenzentwicklung und Unterricht in allen Fachern
Lernen bezieht sich auf solche Ziele und Inhalte:

Beitrag zur Beitrag zur Beitrag zur Beitrag zur
Sachkompetenz Methodenkompetenz |Sozialkompetenz personalen
Kompetenz
z.B. z.B. z.B. z.B.
fachspezifische Lesefahigkeit Zusammenarbeit mit|sich selbst Lern-
Kenntnisse Aneignen, Verarbeiten |anderen und Verhaltensziele
Erkenntnis von Zu-|und Prasentieren von |Klarung von Kommu-|setzen
sammenhangen Informationen/Erfahrun- | nikationsprozessen | Selbsteinschatzung
Verstandnis und|gen Verantwortung fir ge- | der eigenen Stéarken
Anwendung Organisation des eige-|meinsames Lernen und Grenzen
fachliches Urteilen|nen Lernens, Arbeitens, |Umgang mit Konflik- | Bewusstmachen
und Beurteilen Ubens, Leistens ten von Einstellungen
Gespréachsfihrung  und und Werten
Kommunikation Auseinandersetzen
mit Wertsystemen

Die Ziele in den Rahmenlehrplanen werden
im Spannungsfeld von Kompetenzent-
wicklung und Qualifikationserwartungen
am Ende der Jahrgangsstufe 10 bestimmt.
Wahrend ersteres auf langerfristige Prozes-
se zielt, fir die schulisches Lernen nicht

allein verantwortlich sein kann, beziehen
sich die Qualifikationserwartungen auf ver-
wertbare und abrechenbare Ergebnisse des
schulischen Lernens, namlich zum Ab-
schluss der Jahrgangsstufe 10.

Wie fordern die Unterrichtsfacher in der Sekundarstufe | Kompetenzentwicklung ge-
meinsam bzw. in ihrem wechselseitigen Zusammenhang?

Bildung in der Sekundarstufe | vollzieht sich
in fachlichen und Uberfachlichen Strukturen.
Das Schulfach bleibt eine wichtige Organi-
sationsform schulischen Lernens. Es redu-
ziert die Komplexitat des Wissens, es enthalt
fachbezogene Denk- und Arbeitsweisen.

O Ubergreifende Themenkomplexe (UTK)

Bildung in unserer Zeit ist nicht denkbar oh-
ne die Auseinandersetzung mit sozio-
kulturellen und politisch-gesellschaftlichen
Kernproblemen bzw. Grundfragen. In diese
diskursiven Klarungsprozesse und handeln-
den Auseinandersetzungen gehdren auch
die Frage nach sinnstiftenden Grundlegun-
gen sowie ihre mdglichen religibsen und
weltanschaulichen Antworten. Solche
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Fachunterricht ermdglicht kumulativen und
systematischen Wissensaufbau, lasst die
Unterscheidung von Bildungs- und Alltags-
wissen erfahrbar werden und schafft die
Basis fur eine begriindete Bewertung von
Lernzuwéchsen.

Grundfragen und Aufgaben werden in den
Ubergreifenden Themenkomplexen erfasst.
Ubergreifende Themenkomplexe sind Bil-
dungsangebote fiur den Unterricht in allen
Schulstufen. Sie sind aber kein in sich abge-
schlossenes System oder gar ein ,Stoffka-
talog“, der neben den Fachern steht. Sie
sind Bezugsrahmen fir die schulische Bil-
dung und werden im Unterricht der Facher
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fachibergreifend und im facherverbinden-
den Unterricht realisiert. In allen Rahmen-
lehrpl&nen wird unter 4 darauf eingegangen,
wie im Fachunterricht und im féacher-
verbindenden Unterricht mit den UTK umzu-
gehen ist.

Aulerunterrichtliche Angebote konnen die
Auseinandersetzung mit solchen Grundfra-
gen bereichern. Fur die Bestimmung der
Themen und Inhalte sind folgende allgemei-
ne Gesichtspunkte leitend:

Die Themen orientieren sich an der Le-
benswelt der Schilerinnen und Schiiler,

nehmen jugendspezifische Fragen auf. Sie
bieten den Schilerinnen und Schilern Er-
fahrungs-, Orientierungs- und Handlungs-
moglichkeiten.

Die Themen knipfen an die gegenwartige
rechtliche, politische, wirtschaftliche u.a.
Situation des Landes Brandenburg an, in der
sich die Schilerinnen und Schuler befinden.
Die Themen spiegeln wichtige, zumeist hoch
interdisziplinare Bildungs- und Erziehungs-
aufgaben der Sekundarstufe | wider.

Die folgenden Themenkomplexe bilden die Grundlage fur die angemessene Einbeziehung in

die Planung und Gestaltung des Unterrichts:

Mensch

Natur

Gesellschaft

Friedenssicherung, Globalisierung, Interkulturelles
Recht im Alltag
Wirtschaft
Okologische Nachhaltigkeit und Zukunftsfahigkeit
Medien und Informationsgesellschaft (einschlie3lich IKG*)
Gesundheit und jugendliche Lebenswelt
Geschlechterbeziehungen und Lebensformen
Fremdenfeindlichkeit, Rechtsextremismus und Gewalt

Sinnbewahrende und sinnstiftende Grundlegungen
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IKG: Informations- und kommunikationstechnologische Grundbildung
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Zum besonderen Bildungsauftrag der bran-
denburgischen Schule gehoren die Vermitt-
lung von Kenntnissen uber den historischen
Hintergrund und die Identitat der Sorben
(Wenden) sowie das Verstehen der sorbi-
schen (wendischen) Kultur. Fir den Unter-
richt bedeutet dies, Inhalte aufzunehmen,

die die sorbische (wendische) Identitat, Kul-
tur und Geschichte bericksichtigen. Dabei
geht es sowohl um das Verstandnis fir Ge-
meinsamkeiten in der Herkunft und die Ver-
schiedenheit der Traditionen als auch um
das Zusammenleben.

O Fachubergreifendes und facherverbindendes Arbeiten

In der Sekundarstufe | vollzieht sich schuli-
sches Lernen in fachbezogenen, fachiber-
greifenden und facherverbindenden Unter-
richtsformen. Sie ergénzen sich wechselsei-

tig.

Fachubergreifender Unterricht schafft
ausgehend vom Thema eines konkreten
Unterrichtsfaches Ubergreifende Bezlige zu
einem oder mehreren anderen Fachern, da
der Gegenstand in inhaltlicher Hinsicht auch
Gegenstand eines anderen Faches bzw.
anderer Facher ist und dort aus anderer
Fachperspektive betrachtet wird. Umfang
und Zielrichtung sind aber durch das jeweili-
ge Unterrichtsfach gepragt. Fachubergrei-
fender Unterricht kann organisatorisch in
jedem Fachunterricht von der unterrichten-
den Lehrkraft realisiert werden. Fachuber-
greifender Unterricht bedarf in der Regel
keines besonderen Organisationsaufwandes
fur die Unterrichtsgestaltung. Sinnvoll ist
jedoch eine inhaltliche Abstimmung auf
Jahrgangsebene. Im facherverbindenden
Unterricht werden Unterrichtsphasen ge-
schaffen, in denen zwei oder mehr Facher
an einer gemeinsamen, Ubergreifenden
Themenstellung arbeiten. Das setzt ein an-
deres konzeptionelles Vorgehen, vor allem
eine entfaltete Kooperation von Lehrkraften
und auch der Schiilerinnen und Schiler vo-
raus, das heifdt auch ein anderes Planungs-
handeln mit mehr Organisationsaufwand.

Dabei besteht zugleich die Méglichkeit von
jahrgangsubergreifendem  Unterricht und
schulubergreifender Zusammenarbeit.
Facherverbindender Unterricht kann organi-
siert werden unter Beibehaltung der Stun-
dentafel z.B. als gemeinsame Einfuhrung,
arbeitsteilige Phase, gemeinsame Prasenta-
tion, (zeitweiser) Aufhebung der Stundenta-
fel z.B. als thematisch durchgeplante Vorha-
ben in Blockstunden, fur die alle Facher
Stundenteile abgeben, oder als eine ge-
schlossene zeitliche Phase (z.B. ein oder
mehrere Tage, eine Woche).

Wichtig ist der Grundsatz, dass alle betei-
ligten Facher Zeit zum facherverbindenden
Unterricht abgeben.

Den Rahmenlehrplanen liegt ein Konzept
zugrunde, dass in jeder Klasse mindestens
einmal pro Halbjahr ein solches facherver-
bindendes Vorhaben realisiert wird.
Lernbereichsunterricht - als eine besonde-
re Form der Féacherintegration - liegt vor,
wenn entsprechend dem Brandenburgi-
schen Schulgesetz und der Sekundarstufe-I-
Verordnung die Facher des naturwissen-
schaftlichen oder des gesellschaftswissen-
schaftlichen Lernbereichs integriert als ein
Lernbereich unterrichtet werden. Dabei wer-
den nach entsprechenden Konferenzbe-
schlissen die Facher als Einzelfacher nicht
zeitweilig, sondern mindestens fur ein
Schuljahr aufgehoben.

O Der neue Zuschnitt von Verbindlichem und Offenem

Rahmenlehrpléne sollen Lehrkraften, Schu-
lerinnen und Schilern sowie Eltern und Bil-
dungspartnern klare Orientierungen fur
grundlegende Anforderungen, Inhalte und
Methoden des Unterrichts liefern. Den Fach-
konferenzen sollen sie Planungssicherheit
bei der Bestimmung der SpielrAume geben,
die Vergleichbarkeit der Ergebnisse inner-
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halb und auf3erhalb der Schule erhdhen und
damit die Qualitat des Unterrichts insgesamt
fordern. In den Rahmenlehrpléanen wird die
Orientierung, was fur alle verbindlich und
was im Gestaltungsspielraum der Schule
liegt, folgendermalRen gegeben: Zum ver-
bindlichen Kerncurriculum gehoren:



Stufenplan
Sekundarstufe |

- die Qualifikationserwartungen am Ende
der Jahrgangsstufe 10,

- dem jeweiligen Fachprofil entsprechende
bestimmte Inhalte, Methoden und Me-
dien,

- das Mal3 an facherverbindender Arbeit.

O Bildungsgangorientierte Differenzierung

Im Land Brandenburg gelten der Stufenplan
und die Rahmenlehrplane jeweils fur alle
Schulformen. Grundlage fir die bildungs-
gangorientierte Differenzierung in den Rah-
menlehrplanen der Sekundarstufe | sind die
Vorgaben des Brandenburgischen Schulge-
setzes und der KMK-Vereinbarung uber die
Schularten und Bildungsgange im Sekun-
darbereich I. Bildungsgange sind in der Se-
kundarstufe |

der Bildungsgang zum Erwerb der Fachober-
schulreife (FOR). Er vermittelt eine erweiterte
allgemeine Bildung. Seine Beschreibung
bildet die ,Klammer* fir die Differenzierung
der Bildungsgénge;

der Bildungsgang zum Erwerb der erweiter-
ten Berufsbildungsreife (EBR). Er vermittelt
eine grundlegende allgemeine Bildung;
der Bildungsgang zum Erwerb der allgemei-
nen Hochschulreife in den Jahrgangsstufen
7 bis 10 (AHR). Er vermittelt eine vertiefte
allgemeine Bildung.

In den Rahmenlehrplanen wird die bildungs-
gangorientierte Differenzierung folgender-
maf3en berlcksichtigt:

In_2 werden die Qualifikationserwartungen
am Ende der Jahrgangsstufe 10 entspre-
chend der Bildungsgangbeschreibung diffe-
renziert. In den Fachern, in denen aus im
jeweiligen Fach liegenden Grinden diese
drei Anforderungsniveaus nicht klar unter-
scheidbar zu definieren sind, wird vom Ni-
veau der erweiterten allgemeinen Bildung
(FOR-Niveau) ausgegangen und werden

4 Lernen und Lehren

Ein auf Kompetenzentwicklung bedachter
Unterricht bezieht fachliche Ziele und Inhalte
auf das Lernen der Schiilerinnen und Schi-
ler im Zusammenhang von inhaltlich-
fachlichem, methodisch-strategischem, so-
zial-kommunikativem und selbsterfahrendem
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Weiterhin weisen die Rahmenlehrplane
ebenfalls aus, was offen bleibt (Gestal-
tungsfreiradume mit Vorschlagen und Wahl-
maoglichkeiten im Unterricht der Féacher). In
jedem Rahmenlehrplan werden dazu Hin-
weise und Orientierungen gegeben.

nachfolgend die unterschiedlichen Anforde-
rungen fur die grundlegende allgemeine
Bildung (EBR) und die Anforderungen fir die
vertiefte allgemeine Bildung (AHR) gekenn-
zeichnet.

In_3 werden didaktische Hinweise und Vor-
schlage fur eine den Bildungsgangen ent-
sprechende Planung und Gestaltung des
Unterrichts gegeben, d.h. in Bezug auf Krite-
rien der unterschiedlichen Inhalts- und Auf-
gabenstrukturierung, in Bezug auf binnen-
differenzierende MafRRnahmen bzw. die Be-
ricksichtigung von Lernvoraussetzungen
und Lernmdoglichkeiten.

In_4 sind die Inhalte und Themen in allen
Fachern auf das Zielniveau der erweiterten
allgemeinen Bildung (FOR) zugeschnit-
ten, und dafir sind die als verbindlich aus-
gewiesenen Inhalte und Themen prinzipiell
fur alle Bildungsgange gultig. Damit wird das
Prinzip der Durchlassigkeit gewahrleistet.
Dazu konnen Hinweise, Vorschlage und
Beispiele fur die bildungsgangorientierte
Differenzierung kommen.

In_6 sind - wo erforderlich - zur bildungs-
gangorientierten Differenzierung notwendige
schulformspezifische Aussagen zusammen-
gefasst: Hinweise zur Integration der Bil-
dungsgange, zum leistungsdifferenzierten
Unterricht und zum Wabhlpflichtunterricht. Zu
den Ansprichen schuleigener Plane gehdrt
es, die Anforderungen der Bildungsgange
fur Schilerinnen und Schiler sowie fir die
Erziehungsberechtigten offen zu legen.

und selbstbeurteilendem Lernen. Schuli-
sches Lernen ist immer so anzulegen, dass
es das individuelle Potenzial zum Lernen
fordert, indem es die Verfahren und Instru-
mente erfolgreichen Lernens selbst einbe-
zieht und zum Lerngegenstand macht. Der
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Unterricht ist auf die Planung, Inszenierung,
Ausgestaltung und Evaluation von schuli-
schen Lernprozessen ausgerichtet. Er setzt
den inhaltlichen und organisatorischen
Rahmen, dass effektiv und erfolgreich ge-
lernt wird.

Schaffen und Aufrechterhalten guter So-
zialbeziehungen

Eine gute Arbeits- und Unterrichtsatmosphé-
re ermoglichen es, mit Schilerinnen und
Schilern offen und ehrlich Uber Lebens-
probleme zu diskutieren, aber auch hohe
individuelle und kooperative Leistungen an-
zustreben. Lernen fallt nun einmal da leich-
ter, wo die sozialen Beziehungen gut sowie
Beratung und gegenseitige Hilfe entwickelt
sind. FUr das besondere Profil der Sekun-
darstufe | ist es auf dieser Grundlage be-
sonders wichtig, bei den Schilerinnen und
Schilern  das  Selbstbewusstsein  und
Selbstvertrauen in die eigenen Leistungen
zu entwickeln. Ein nicht zu unterschatzen-
des Wirkungsfeld ist dabei das Vorbild der
Erwachsenen an der Schule, wie Schilerin-
nen und Schiler Lehrkrafte bzw. Lehrer-
teams im Umgang mit Problemen und Kon-
flikten erleben, wie sie das Zusammenar-
beiten der Lehrkréafte erfahren.

Erfahrungen und Vorstellungen der
Schilerinnen und Schuler berticksichti-
gen

Es muss heute akzeptiert werden, dass die
Schulerinnen und Schiler in der Sekundar-
stufe | sowohl Erfahrungen aus ihrer Le-
benswelt, Vorstellungen und zunehmend
auch Wissenselemente mit in die Schule
einbringen.

Es wird wichtiger, sich darauf einzustellen,
im Lebensalltag und in den Medien erwor-
benes Wissen, was nicht immer exakt oder
gar vollstandig sein wird, im Unterricht an-
zunehmen und zu bearbeiten. Der Unterricht
wird deshalb immer weniger von einer aus-
gepragten Methodik der Neuvermittlung le-
ben konnen, die so verstanden wird, als
hatten Schilerinnen und Schiler noch nie
etwas davon wahrgenommen, gehort oder
gelesen. Der Unterricht vermag eher, von
Schilerinnen und Schilern Mitgebrachtes
angemessen darzustellen, zu ordnen, zu
integrieren und zu systematisieren. Die
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praktische Analyse des Vorwissens und der
Erfahrungen bekommt einen héheren Stel-
lenwert - vor allem fir den Aufbau von Sys-
temen individuellen Weiterlernens - und ist
im normalen Unterrichtsalltag zu berick-
sichtigen, beispielsweise in der Einstiegs-
phase von Unterrichtssequenzen.

Mitentscheidung, Mitverantwortung, Mit-
gestaltung durch Schulerinnen und
Schuler

Guter Unterricht gelingt nicht ohne die an-
gemessene Einbeziehung der Schilerinnen
und Schiler. Mitentscheidung, z.B. bei Ziel-
und Inhaltsakzentuierungen in Planungspro-
zessen, Mitverantwortung, z.B. fir gemein-
sam gewahlte methodische Wege, Mitge-
staltung, z.B. durch eigenstandige Schiler-
beitrage, sind fur die Optimierung des Ler-
nens und fur die Personlichkeitsbildung
wichtig. Sie sind nicht einfach nur rechtliche

Anspriche, denen Lehrkrafte neben dem

Unterricht auch noch gerecht werden mus-

sen, denn:

* Lernen als aktiver Prozess ist ohne Mit-
gestaltung der Schilerinnen und Schler
undenkbar.

* Methodisch-strategisches und sozial-
kommunikatives Lernen brauchen die ak-
tive Mitwirkung und Mitgestaltung.

» Selbsterfahrendes Lernen ereignet sich in
der Reflexion des sozialen Miteinanders
in der Schule.

» Erfahrungen des Mitgestaltens gehdren
zum Spektrum des Ausprobierens in der
Jugendphase.

Schulerinnen und Schiler gewinnen durch
das Lernen und Leben in der Schule ein
erstes Bild von der Gesellschaft. In der
Schule kann die Basis fur demokratisches
Handeln erlernt werden, wenn die Schule
Uber eine Vielzahl von Auftrédgen, Beteili-
gungen, Amtern, Regeln und Ritualen Mit-
entscheidung, Mitverantwortung und Mit-
gestaltung in den Alltag umsetzt.

Vielfalt an Inhalten und Themen - breites
Spektrum von Methoden und Medien

In der Sekundarstufe | ist ein breites F&-
cherspektrum vertreten, das sehr unter-
schiedliche Inhalte und Tatigkeitsbereiche
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aus den Naturwissenschaften, der Technik,
den  Gesellschaftswissenschaften, aus
Kunst, Musik und Sport und der Arbeitswelt
einschliel3t. Diese inhaltliche Vielfalt muss
ebenfalls die didaktische Gestaltung des
Unterrichts durch eine methodische Vielfalt
widerspiegeln. Gerade in der Sekundarstu-
fe | sind die Schilerinnen und Schuler sehr
daran interessiert, wie, d.h. in welchen Un-
terrichtsformen und welchen Verfahren, und
mit wem, d.h. in welchen Sozialformen, ge-
lernt wird. Daher kommt es darauf an, ein
ausgewogenes vielfaltiges Methodenreper-
toire zu beherrschen und anzuwenden. Da-
zu gehoren eher sprachlich vermittelte For-
men wie der Lehrer- oder Schilervortrag,
Unterrichtsgesprache in zunehmend qualifi-
Zierteren Formen (heuristische Gesprache,
Unterrichtsdiskussionen), sinnlich-
asthetische Formen wie bildliche, korperli-
che und szenische Gestaltungen, individua-
lisierende wie das individuelle Aufgabenl6-
sen im Klassenunterricht und eher im Team
vollzogene Unterrichtsformen wie z.B. Grup-
penarbeit bzw. der Projektunterricht. Was
jeweils der ,gute“ oder der ,richtige" Unter-
richt ist, l&sst sich nicht Uber ein methodi-
sches Vorgehen als den vermeintlichen Ko-
nigsweg realisieren. Hinzu kommt:

Die neue Informations- und Kommunikati-
onstechnik soll im schulischen Lernprozess
der Schulerinnen und Schiler einen festen
und sinnvollen Platz einnehmen. Die Lehr-
krafte mussen sich beispielsweise fragen,
was die Schilerinnen und Schiler heute fur
die und mit den neuen Medien lernen mus-
sen, was und wie sie mit ihnen besser ler-
nen, was sie eventuell gar nicht mehr (kon-
ventionell) lernen, aber auch, was sie ,ge-
gen*“ sie lernen mussen.

Zusammenhang von systematischem
Lernen und situiertem Lernen

Fur die Lernkultur in den Schulen der Se-
kundarstufe | haben beide Lernformen ihre
konstitutive Berechtigung. Systematisches
bzw. kognitives Lernen kann man als ein
weitgehend inhaltsspezifisches und der
betreffenden Sachlogik des Wissensberei-
ches folgendes Lernen ansehen, bei dem
neue Wissenselemente in Vorhandenes
integriert werden. Es zielt darauf, z.B. im
Unterrichtsfach ein vernetztes System von
Kenntnissen, Fertigkeiten und Fahigkeiten
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zu entwickeln, das flexibel genutzt und im-
mer weiter ausgebaut werden kann. Syste-
matisches Lernen ist daher nicht mit der
Anhaufung vieler relativ isolierter Einzeler-
kenntnisse zu verwechseln, die dann zu-
meist wenig anwendungsbereit sind. Es zielt
auf ein grundlegendes Verstandnis wesentli-
cher Zusammenhénge ab. Systematisches
Lernen ermdglicht, Detailkenntnisse in gro-
Rere Zusammenhange einzuordnen und fur
Handeln transparent zu machen. Systema-
tisch organisierte Lernsituationen mit klar
strukturierten Lernabschnitten sind zum Bei-
spiel in Erarbeitungsphasen geeignet, indivi-
duelle Fehler bzw. Wissenslicken zu erken-
nen und rasch zu beseitigen. Auch ein sol-
ches Vorgehen ist schilerorientiert. Andere
Ziele des Unterrichts in der Sekundarstufe |
brauchen andere Strategien fur die Unter-
richtsarbeit. Fur die Entwicklung von Selbst-
standigkeit, zur Ausbildung von Lernféhig-
keiten zum methodisch-strategischen Ler-
nen u.a. Aufgaben ist auch ein anderes Vor-
gehen notwendig. Hier wird - z.B. im pro-
jektorientierten Unterricht - Lernen so orga-
nisiert, dass praxisnahe Probleme das Han-
deln bestimmen, dass die soziale Perspekti-
ve und die vielfaltigen Erfahrungen starker
ins Blickfeld ricken, moglichst auch eine
gezielte Veranderung der Lebensumwelt der
Schulerinnen und Schiiler bewirken. Es wird
in der Regel von bestimmten Situationen
des Alltags bzw. von gesellschaftlich inte-
ressanten Problemen ausgegangen, werden
Handlungssituationen gesucht, in denen mit
unterschiedlichen kognitiven und astheti-
schen Verfahren gelernt werden kann. Des-
halb wird es als situiertes Lernen bezeich-
net. Auch diese Form des Lernens ist not-
wendig, sie hat nicht nur ihre Berechtigung
wie die andere, sondern sie ermdglicht, die
angestrebten Ziele in Richtung personaler
Kompetenz, Methoden- und Sozialkompe-
tenz zu realisieren. Denn zum Unterricht
gehort es, dass Lernen mit dem praktischen
Leben verbunden bzw. wenigstens lebens-
nah und anwendungsbereit gestaltet wird.
Allein im Kopf entsteht nicht automatisch
alltagstaugliches Wissen. Im situierten Ler-
nen wird Offenheit in den Lernsituationen mit
groleren Handlungsspielraumen fir Lehr-
krafte, Schilerinnen und Schiler, Eltern
bendtigt. Geeignete Unterrichtsformen dafur
sind Wochenplan- und Freiarbeit, Partner-
und Gruppenarbeitsformen, aber auch lang-
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fristige Auftrage zum LuckenschlieRen oder
Fordern von Starken, Kompensationsmal3-
nahmen, Lernkonferenzen, Planspiele, Pro-
jektarbeit. Auch hier gilt: Entscheidend ist
die Qualitat, wie Lernprozesse organisiert
und gestaltet werden.

des Lernens

Kumulativen Verlauf

organisieren

Die Qualitat des systematischen Lernens in
einem Fach bzw. in Lernbereichen wird ent-
scheidend von dem Umfang, der Organisati-
on und Verfugbarkeit von Kenntnissen be-
stimmt. Darin sind im weiten Sinne sowohl
Fakten, theoretisches Wissen als auch Me-
thoden eingeschlossen. Es grundet sich auf
solides, erweiterungsfahiges Basiswissen
und auf individuelle Erfahrungen wie auf das
Vorwissen der Schulerinnen und Schiiler.
Daher gewinnt die Frage an Bedeutung, wie
erfolgreiches Weiterlernen - von Unterrichts-
einheit zu Unterrichtseinheit - Gber das
Schuljahr, aber auch bis zum Abschluss der
Jahrgangsstufe 10 so organisiert werden
kann, dass sich bei Schilerinnen und
Schilern zunehmend ein solches Wissen
aufbaut. Das verlangt einen Unterricht, in
dem das Verstehen und Vertiefen wichtiger
sind als die ,Stoffvermittlung”, einen Unter-
richt mit gut durchdachten Lernstrukturen, in
denen die Ordnung und Sicherung des
Grundlegenden, das individuelle Vertiefen
und Einordnen in neue Zusammenhénge,
das zunehmend aktive und selbststandige
Handeln der Schilerinnen und Schiler im
Zentrum stehen.

Erweitertes Verstandnis von schulischer
Leistung

Wesentlich ist, Leistung auf den Zusam-
menhang von inhaltlich-fachlichem, metho-
disch-strategischem, sozial-kommunikati-
vem und selbsterfahrendem-selbstbeurtei-
lendem Lernen als Tatigkeitsfelder der
Schulerinnen und Schiiler im Unterrichtsfach
und nicht nur beispielsweise auf die Aneig-
nung von Kenntnissen zu beziehen. Dies gilt
sowohl fur den Unterrichtsprozess als auch
fur Pridfungen, die sich nicht nur am inhalt-
lich-fachlichen Lernen orientieren konnen.

Die Qualitat des Lernens soll nicht dadurch
behindert werden, dass der geringste Lern-
fortschritt durch standige Notengebung be-
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gleitet wird. Die schlechte Note in der Phase
des Lernens und Ausprobierens ist in der
Regel keine gute Motivation zum Weiterler-
nen. Im Lernprozess sind Fehler zu diskutie-
ren, und Strategien zu ihrer Uberwindung
werden zur Triebfeder und Herausforderung
des Lernens. Fir die Unterrichtspraxis sind
folgende Aspekte wichtig:

* Leistung bezieht sich nicht nur auf die
Feststellung und Bewertung des Ergeb-
nisses, sondern bezieht prozessorien-
tierte Kriterien, wie zum Beispiel den
Vollzug einer Problemldsung, ein.

e Nicht nur die individuelle Leistung der
Schulerinnen und Schiler, sondern die in
gemeinsamer Arbeit in Gruppen gehéren
zum Normalfall des Unterrichts, auch
wenn Einzel- und Gruppenleistungen je-
weils unterschiedliche Realisierungsfor-
men im Umgang mit Leistung benétigen.

» Fremdeinschatzung ist durch die zuneh-
mende Entwicklung von Selbsteinschét-
zung und Mitbeurteilung durch die Schi-
lerinnen und Schuler zu ergénzen.

» Befahigung zur Selbststandigkeit und
Forderung von Verantwortung erfordern
Informationen fur die Schulerinnen und
Schiler tber ihre Entwicklung - und nicht
nur Uber die Schulerinnen und Schiler.

* Fir den Umgang mit Leistungen ist Ver-
gleichbarkeit wichtig, die in der Schule
z.B. durch Vergleichsarbeiten und Wett-
bewerbe, Erst- und Zweitkorrektur, offe-
nen Austausch Uber die Erwartungsbilder
und Bewertungsmal3stdbe und Uber
Musteraufgaben anzustreben ist.

Effektive Unterrichtsorganisation

Die qualitativen Anspriiche an den Unterricht
sind mit Fragen der Organisation des Unter-
richts an der Schule verbunden. Die Lehr-
krafte stehen vor der Frage, sich die Hand-
lungsspielraume und Ordnungsstrukturen fur
die Arbeit zu schaffen, die sie dafur brau-
chen. Ein fester Stundenplanaufbau mit der
Einteilung schulischer Arbeit nach der star-
ren 45-Minuten-Stunde, einseitig betontem
Fachunterricht und den Sitzordnungen und
Ritualen des Frontalunterrichts wird dem in
vielem nicht mehr gerecht. Es gilt, sich die
Organisation zu schaffen, die diese qualitati-
ve Arbeit ermdglicht, wobei die Erfordernisse
aus dem Zusammenhang von Lernen -
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Leisten - Handeln erwachsen. Die Organisa-
tion soll zugleich Ubersicht und Transpa-
renz fur die Formen schulischen Lernens
schaffen.

Ansatzpunkte sind

» feste Einbindung von Exkursionen, von
Projekt-, Werkstatt- bzw. Freiarbeit in die
Waochenplanung,

» Gliederung des Schultages in groRere
Blocke,

* Aufgliederung des Unterrichts zwischen
Klassenverband und Kleingruppen zur
flexiblen Differenzierung,

« Aufbau eines ,Lernorte-Netzes" innerhalb
und aulerhalb der Schule (z.B. Werk-
statten, Schulertreffs usw.),

* Organisation von Hilfs- und Unterstt-
zungssystemen fir das Lernen (z.B. zum
raschen Ausgleich von Riickstanden, zur
Forderung von Begabungen),

» Ergénzung oder sogar Verzahnung von
Unterricht mit Freizeitangeboten, Arbeits-
gemeinschaften, Festen und Veranstal-
tungen fir ein interessantes, vielfaltiges
Schulleben.

Chancen handlungsorientierten Unter-

richts fur den Schulalltag nutzen

Handlungsorientierter Unterricht will einen
handelnden Umgang mit Gegenstanden und
Inhalten sichern und dabei den veranderten
subjektiven und objektiven Bedingungen fur
Schule, Lernen und Persdnlichkeitsbildung
entsprechen. Handlungsorientierter Unter-
richt bezieht Erkenntnisse der Kognitions-
und Tatigkeitspsychologie mit ein, z.B. zum
Zusammenhang von Denken, Handeln und
Sprechen, auf die Ganzheitlichkeit der han-
delnden Personlichkeit. Vieles wird dabei
aufgegriffen, was reformpédagogisches Ge-
dankengut ist. Eine besondere Chance be-
steht darin, gewissermal3en die Grenzen
des institutionalisierten Lernens im Unter-
richt aufzubrechen und Lernen mit dem
Schulleben und dem Leben in der Gesell-
schaft zu verbinden.

Merkmale handlungsorientierter Unterrichts-
gestaltung sind

» ganzheitliches Lernen, mit der Aktivierung

aller Sinne,
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e Entwicklung (und Nutzung) der Selbst-
standigkeit der Schilerinnen und Schiler,

* Produktorientierung,

e praktischer Bezug zum Leben und Han-
deln (Verandern in der Schule und Ge-
sellschaft).

Dabei ist auf den Zusammenhang aller vier

Merkmale zu verweisen. Produktorientierung

allein ware zu wenig. Damit ist namlich eine

beobachtbare Fehlerquelle angesprochen,

immer im Unterricht unbedingt etwas herzu-

stellen, z.B. basteln zu missen. Das Ergeb-

nis kann aber ebenso ein Gesprachsproto-

koll, ein Arbeitsblatt, ein Interview oder ein

Reportagebildband sein.

Weitere, fir Handlungsorientierung gut

nutzbare Unterrichtsformen sind

e Collagen bzw. Standbilder bauen,

* Experimentieren,

*  Werkstattarbeit,

» Exkursionsgange,

» Begriffe legen,

* szenisches Spiel,

* Planspiele,

e Zukunftswerkstatt,

» Erstellen von medialen Prasentationen
sowie

» die schon genannten, vielfaltig variierba-
ren Formen des Projektunterrichts.

So oft es mdglich und vom Aufwand her
vertretbar ist, sind handlungsorientierte Un-
terrichtsformen im alltéaglichen Unterricht zu
nutzen.

Differenzierung und Integration

Die Schule kann mit der lebendigen Vielfalt
unter den Schilerinnen und Schulern mit
dem Gebot von ,Gleichheit und Verschie-
denheit" gut umgehen, wenn es ihr gelingt,
DifferenzierungsmalRnahmen und Integrati-
onsbemiihungen nach p&dagogischen Ge-
sichtspunkten auszubalancieren. Die pada-
gogische Bedeutung der Integration liegt fur
die Schilerinnen und Schiler darin, zu er-
fahren, inwiefern man sich zwar von ande-
ren unterscheidet, aber dennoch fir ge-
meinsames Handeln fahig ist. Die padagogi-
schen Chancen der Differenzierung, z.B.
Lernen in kleineren Gruppen als dem Klas-
senverband, liegen darin, gezielter an be-
stimmten Schwerpunkten zu arbeiten. So
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kénnen auch die individuellen Leistungs-
maoglichkeiten von Schilerinnen und Schi-

lern in zeitweise differenzierten Gruppen
Berticksichtigung finden.

5 Entwicklung der Qualitat schulischer Arbeit:
Lehrerkooperation und schuleigener Lehrplan

Die innerschulischen Arbeitsprozesse orien-
tieren sich an der Erarbeitung und Abstim-
mung padagogischer Ziele oder Schulpro-
gramme, Entwicklung schuleigener Lehrpla-
ne sowie kontinuierlichen Planung, Durch-
fuhrung und Auswertung (Evaluation) des
Unterrichts.

Qualitatsentwicklung des Unterrichts

Qualitatsentwicklung des Unterrichts ist eine
Aufgabe der Schule, in deren Zentrum die
Uberprifung bzw. Veranderung des Lern-
und Unterrichtskonzepts steht. Sie orientiert
sich daran, allen Schiilerinnen und Schiilern
eine umfassende allgemeine Bildung zu
vermitteln. Damit wird nach der Leistungsfa-
higkeit des Unterrichts, nach der Vergleich-
barkeit und der Verwertbarkeit der Ergebnis-
se gefragt, vor allem im Bezug auf einen
erfolgreichen individuellen Abschluss der
Schule im Rahmen der Bildungsgange der
Sekundarstufe |. Zu dieser Aufgabe gehort
es, nationale und internationale Vergleichs-
untersuchungen  (Leistungsstudien  wie
PISA) regelm&Rig einzubeziehen und aus-
zuwerten.

In allen Fachern sind Ziele und Qualifikati-
onserwartungen fir den Abschluss der
Jahrgangsstufe 10 formuliert. Sie sind Ori-
entierung und Malstab fur den schopferi-
schen Umgang auf der Ebene der Schule.
Lehrerteams haben die Aufgabe, auf ihrer
Grundlage Uber Fragen des Lernens und
Lehrens an ihrer Schule selbst zu entschei-
den, Aufgaben und MalRnahmen unterei-
nander abzustimmen, eine darauf bezogene
Praxis von differenzierter Unterrichtsarbeit,
Leistungsbewertung und Evaluation von
Unterricht zu entwickeln. Sie kdnnen zu ei-
ner guten Vergleichbarkeit grundlegender
schulischer Anforderungen beitragen und
helfen, die Planungssicherheit in Bezug auf
die Ziele und Inhalte des Unterrichts zu er-
hohen. Sie sind sowohl nach auf3en als auch
nach innen gerichtet und konnen daher
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Schuilerinnen und Schilern, Eltern und Ab-
nehmern von Absolventen der Jahrgangs-
stufe 10 in geeigneter Weise offentlich ge-
macht werden.

Ein wesentliches Instrument zur Qualitats-
entwicklung des Unterrichts an der Schule
ist der schuleigene Lehrplan. Die Ent-
wicklung schuleigener Lehrplane in allen
Fachern ist verbindlich.

Anspriiche an die Planung fur Schulerin-
nen und Schiler mit sonderpadagogi-
schem Forderbedarf

Die Schilerinnen und Schiler mit sonderpéa-
dagogischem Fdorderbedarf im gemeinsa-
men Unterricht haben eine Bildungsemp-
fehlung, die Aussagen uber die zielgleiche
bzw. zieldifferente Integration und Uber zu-
satzliche sonderpadagogische Forderung im
gemeinsamen Unterricht trifft. Auf der
Grundlage dieser Bildungsempfehlung wird
auf der Klassen- bzw. Jahrgangskonferenz
fur die Zusammenarbeit von Klassen- und
Fachlehrkraften sowie Sonderpadagogen
ein Forderkonzept erarbeitet, das die indivi-
duellen Lernziele auf der Basis der aktuellen
Lernvoraussetzungen und der zugrunde
liegenden  Rahmenlehrplananforderungen
beschreibt.

Um individualisierende und differenzierende
MalRnahmen in einem padagogischen Ge-
samtkonzept zu realisieren, muss der Pla-
nung ein Unterrichtskonzept zugrunde lie-
gen, das durch flexible innere Differenzie-
rung auf der Ziel-Inhalts-Methoden- und Or-
ganisationsebene gekennzeichnet ist.

Far Schulerinnen und Schiler mit einer Sin-
nes- oder Korperbehinderung konnen die
Rahmenlehrplananforderungen fiir die Se-
kundarstufe | beibehalten und behinde-
rungsspezifisch modifiziert werden. Fur
Schulerinnen und Schiler mit Férderbedarf
im Bereich Lernen wird es auch andere Ziele
und notwendige Phasen der systematischen
Ubung, Festigung und systematischen Ent-
wicklung von Lernstrategien geben muissen,
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die nicht immer an allen gemeinsamen
Lerninhalten stattfinden konnen.

Um die Planung und die sonderpadagogi-
sche Forderung zu optimieren, ist eine re-
gelmaflige Dokumentation der Ergebnisse
und des Verlaufs der Forderung erforderlich.
Diese Daten sind regelméfRig durch die be-
teiligten Lehrkréafte auszuwerten (Fortschrei-
bung des Individuellen Foérder- und Ent-
wicklungsplans).

Anspriche an schuleigene Lehrplane

Schuleigene Lehrplane sind das ,Briicken-
glied“ zwischen den durch das Land erlas-
senen Rahmenlehrplanen und der Ausge-
staltung des Unterrichts in der Schule. Sie
berticksichtigen die Selbststandigkeit der
Schule und ihr eigenes, charakteristisches
Profil, die Besonderheiten des Standortes,
der Schilerinnen und Schiler sowie der
Lehrkréafte, der Kooperation mit Schulpart-
nern.

Inhaltliche Anspriiche an die Entwicklung
schuleigener Lehrplane:

e Abstimmung gemeinsamer inhaltlicher
Schwerpunktsetzungen  entsprechend
der Verbindlichkeit der Rahmenlehrplane
und des zeitlichen Rahmens, d.h.

- Festlegung von schul- bzw. jahr-
gangsstufenbezogenen Anforderun-
gen,

- Vereinbarungen zum bildungsgang-
spezifischen Ausdifferenzieren von
Anforderungen und zum individuellen
Forder- und Entwicklungsbedarf,

- Abstimmung von Ubungs- bzw. Kon-
solidierungsschwerpunkten und me-
thodischen Wegen (Systematisie-
rung, Anwendung);

* Verabredungen zum Einsatz von Schul-
blchern, Unterrichtsmaterialien, Medien;

* Verabredungen zum Umgang mit Leis-
tung im Fach (z.B. Aufgabenbeispiele,
Anzahl und Formen von Kontrollarbei-
ten) unter inhaltlich-fachlichen und me-
thodisch-strategischen Gesichtspunkten
sowie im facherverbindenden Unterricht;
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e Bestimmung von Ansprichen fir die
Unterrichtsarbeit und das Schulleben
unter den Perspektiven
- Organisationsstrukturen fur den Un-

terricht,

- Festlegungen zur fachibergreifenden
und facherverbindenden Unterrichts-
arbeit im Fach,

- Abstimmung mit péadagogischen
Konzepten fur die Arbeit in den ein-
zelnen Klassen bzw. Jahrgangsstu-
fen;

* Malnahmen zur Evaluation des Unter-
richts (Formen, Verantwortlichkeiten),
z.B. analytische Arbeiten (z.B. Vorwissen
ermitteln, Lernstandsdiagnosen);

* Umgang und Weiterschreibung des
schuleigenen Lehrplans.

Schuleigene Lehrplane als ,verkurzte Rah-
menlehrplane” oder als “Stoffverteilungspla-
ne* werden den neuen Anforderungen nicht
gerecht.

Fur Form und Struktur der schuleigenen
Lehrplane gibt es keine verpflichtende Vor-
gabe. Sie kdnnen knapp formuliert sein. Sie
sollen fur das Planungshandeln der Lehr-
krafte im Schulalltag gut zugénglich und
praktisch handhabbar sein (z.B. Tabellen,
Ubersichten). Es ist empfehlenswert, wenn
sich die Teile der konzeptionellen Gesamt-
sicht (z.B. von der Jahrgangsstufe 7 bis zur
Jahrgangsstufe 10) mit den Teilen der ein-
zelnen Jahrgangsstufen bzw. der Unter-
scheidung von Erweiterungs- und Grundkur-
sen sinnvoll erganzen. Sie sind fortlaufend
zu evaluieren und  fortzuschreiben.

Fachkonferenz- und Jahrgangsarbeit

Die Arbeit in den Gremien dient der Abstim-
mung in den Fachern und zwischen den
Fachbereichen. Sie bezieht Ziele, Inhalte
und Wege des Unterrichts im Zusammen-
hang von Lernen und Leisten ein. Sie steht
im Zusammenhang zu den verabredeten
gemeinsamen padagogischen Zielen der
Schule. Die dafir zustandigen Gremien sind
die Fachkonferenzen, die Jahrgangskonfe-
renzen und die Konferenz der Lehrkrafte.

Der padagogisch zweckméaRige Umgang mit
den Ubergreifenden Themenkomplexen, die
fachubergreifenden und facherverbindenden
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Unterrichtsvorhaben erfordern Abstimmun- Maflinahmen der schuleigenen Lehrplane

gen zwischen Fachkonferenzen und Jahr- bindend. Die Lehrkréafte unterrichten auf ih-

gangskonferenzen. rer Grundlage in eigener Verantwortung im
Rahmen der Beschliisse der schulischen

Fur die individuelle Unterrichtsplanung der Gremien.

Lehrkréafte sind die Verabredungen und
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Teil Il: Rahmenlehrplan fur das Fach Darstellen und Gestalten

1

Beitrag des Faches Darstellen und Gestalten zur

Grundbildung in der Sekundarstufe |

Darstellen und Gestalten ist ein Fach des
Wabhlpflichtunterrichts ab Jahrgangsstufe 7
oder 9 und des Wabhlbereichs.

Das Fach, das die besonderen Bildungs-
maoglichkeiten  &sthetischer Aneignungs-,
Gestaltungs- und Darstellungsweisen auf-
greifen und entfalten soll, versteht sich als
integrierendes Fach. Im Mittelpunkt steht die
szenische Auseinandersetzung mit kulturel-
len Alltagserscheinungen und Problemen,
mit denen die Schilerinnen und Schiler
gegenwartig und zukinftig konfrontiert wer-
den. Im Prozess der szenischen Aneignung,
Darstellung und Gestaltung werden sowonhl
sprachliche als auch korperliche, bildneri-
sche und musikalische Ausdrucksformen
eingesetzt, wobei auch auf technische Me-
dien zurickgegriffen wird.

Das Wahlpflichtfach Darstellen und Gestal-
ten verbindet Anteile der Facher Kunst, Mu-
sik, WAT, Deutsch, Geschichte, Sport, Poli-
tische Bildung u.a. Die fachiubergreifende
Thematisierung und Verbindung erfolgen in
Projekten, die fir den Unterricht im Fach
grundlegend sind. Dabei kénnen und sollen
die Schilerinnen und Schiler exemplarisch
erfahren, dass Gegenstdnde aus unter-
schiedlichen Perspektiven angegangen wer-
den und dass unterschiedliche Fragestellun-
gen und Herangehensweisen helfen, der
Komplexitat eines Gegenstandes gerechter

2
tion

2.1 Ziele

Die Schuilerinnen und Schiiler entdecken
und entwickeln im Wabhlpflichtfach Darstellen
und Gestalten grundlegende &sthetische
Handlungsféahigkeiten. Diese lassen sich
verschiedenen Kompetenzbereichen zuord-
nen. Die Kompetenzen werden differenziert
nach der Beziehung

der Person zur Sache (Sachkompetenz),
zu den Methoden (Methodenkompetenz),
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zu werden. Im Prozess der Aneignung wird
die ganze Personlichkeit geférdert und ge-
fordert. Es werden Bedingungen geschaffen,
die vier wesentlichen p&dagogischen Ziele
der Sekundarstufe I,

die Anschlussfahigkeit und Vorbe-
reitung auf ein lebenslanges Lernen,
die Mitbestimmungsfahigkeit und
Teilhabefahigkeit,

die Ausbildungsfahigkeit und

die Starkung der Personlichkeit,

Zu erreichen.

Die asthetische Dimension der Aneignung
von Wissen und Erfahrung, die das Wahl-
pflichtfach Darstellen und Gestalten aus-
zeichnet, kann und soll als Unterrichtsprinzip
auch auf alle Facher ausstrahlen. Gemeint
sind damit das Einbeziehen subjektiver und
kreativer Potenziale bei der Bearbeitung und
Losung von Aufgaben, das Anregen von
Neugier und Fantasie, die sinnlich-
praktische, handlungsorientierte  Vorge-
hensweise und die produktive Gestaltung
und Prasentation von Ergebnissen des Un-
terrichts. Das kann Uber einzelne Lehrkrafte,
aber auch durch punktuelle und langerfristi-
ge Zusammenarbeit mit anderen Fachern im
Projektunterricht angeregt werden.

Ziele, Qualifikationserwartungen und fachdidaktische Konzep-

zu anderen Menschen (Sozialkompe-
tenz),

» zu sich selbst (personale Kompetenz).
Der Unterricht im Wahlpflichtfach Darstellen
und Gestalten fordert die Entwicklung der
Kompetenzen mittels der vier Dimensionen
des schulischen Lehrens und Lernens. Die-
se beziehen sich auf die Tatigkeiten der
Schulerinnen und Schiler und sind im Ein-
zelnen
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das inhaltlich-fachliche Lernen,

das methodisch-strategische Lernen,

das sozial-kommunikative Lernen und
das selbsterfahrende und selbstbeurtei-
lende Lernen.

Mit einer solchen Differenzierung ist weder
eine Hierarchisierung der Ziele gemeint
noch sollen sie lediglich als nebeneinander
geordnet verstanden werden. Vielmehr ge-
hen mit den angestrebten fachlichen Zielen
immer notwendige Ziele, die die soziale und
die personale Kompetenz betreffen, einher.

Sachkompetenz

Die szenisch gestaltende Arbeit geht einher
mit der Entwicklung der Fahigkeit,

Themen in ihren asthetischen und szeni-
schen Dimensionen und Maéglichkeiten
wahrzunehmen, zu erarbeiten und zu
gestalten,

asthetische Gestaltungen (Texte, Bilder,
Objekte) zu rezipieren und mit &stheti-
schen Verfahren sich anzueignen, zu
verarbeiten und zu vermitteln,

Raume als Aktionsrdume wahrzuneh-
men, zu gestalten und zu bespielen,

sich improvisierend unterschiedlichen
Gestaltungsaufgaben zu nahern,

sich auch in fremde Rollen und Situatio-
nen einzufuhlen,

eigene Vorstellungen, Erlebnisse, Emo-
tionen und Deutungen zu aktivieren,
darzustellen und zu gestalten,

den Gestus einer Figur zu erkennen und
spielerisch in eine Haltung umzusetzen,
zwischen Spieler und Figur zu differen-
zieren,

Szenen, Haltungen und Beziehungs-
konstellationen wahrzunehmen und sze-
nisch zu reflektieren,

den Korper (einschlie3lich der Stimme)
als Ausdrucksmittel im gestalterischen
Prozess einzusetzen,

Tempo und Rhythmus als Elemente
kinstlerischer Gestaltung zu erkennen
und einzuflgen,

gestalterische Ausdrucksmittel zu erar-
beiten, individuell auszuwéhlen und im
Hinblick auf ihre Wirkung zu testen,

die eigenen gestalterischen Fertigkeiten
in Kooperation mit anderen so weit zu
entwickeln und einzusetzen, dass das
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Ergebnis kommunikativ und rezipierbar
wird,

asthetische Prozesse sensibel wahrzu-
nehmen und szenisch zu reflektieren.
Methodenkompetenz

Die Planung, Realisierung und Auswertung
von Projekten im Wabhlpflichtfach Darstellen
und Gestalten erfordern die Kenntnis und
Anwendung unterschiedlicher &asthetischer
Aneignungs-, Verarbeitungs- und Prasenta-
tionsverfahren und eine arbeitsteilige Bewal-
tigung institutioneller, technisch-organisato-
rischer und materieller Voraussetzungen. In
diesem Prozess erweitern die Schilerinnen
und Schiler ihre methodische Kompetenz
und entwickeln Fertigkeiten und Fahigkeiten,

mit &sthetischen Aneignungs-, Darstel-
lungs- und Gestaltungsverfahren umzu-
gehen,

mit &sthetischen Erkundungs-, Einfih-
lungs-, Reflexions- und Prasentations-
verfahren zielorientiert zu arbeiten,

mit technischen Medien (Licht-, Ton-,
Video-, Foto- und Computertechnik) und
Werkzeugen, Arbeitsmaterialien  und
-techniken zur Gestaltung und Ausstat-
tung umzugehen,

Projektergebnisse angemessen zu do-
kumentieren und zu vergffentlichen,
Arbeitsergebnisse mit einer Offentlichkeit
zu diskutieren,

eigen- und mitverantwortlich Projekt-
bedingungen zu schaffen, wie rdumliche
und zeitliche Planung, Aquisition und Fi-
nanzierung, Offentlichkeitsarbeit und Be-
schaffen von Materialien und Koordinati-
on von Arbeitsprozessen,

mit projektrelevanten Erkundungs-
methoden (z.B. Literaturrecherche, Be-
obachtung, Befragung, Interview) zu ar-
beiten,

mit projektbezogenen Sammlungs-
methoden  (Brainstorming, Mindmap,
Clustermethode u. A.) umzugehen,
Probleme zu erkennen und zu formulie-
ren und selbststandig verschiedene LO6-
sungsstrategien zu entwickeln.
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Sozialkompetenz

Die Basis fur die Projektarbeit im Wahl-
pflichtfach Darstellen und Gestalten ist ein
Gruppenzusammenhang. Durch die nur in
und mit der Gruppe denkbare &sthetische
Rezeption und Produktion werden die Erfah-
rungen und Fahigkeiten der Einzelnen fur
die Gruppe und ihre Gestaltungen wichtig.
Daruber hinaus lernen sich die Schilerinnen
und Schuler bei der erfahrungs- und kérper-
bezogenen Arbeit in einer Weise kennen,
die ihre Beziehungen erweitern und intensi-
vieren und zu einem bewussteren Umgang
mit sich und anderen in Kommunikationssi-
tuationen fuhren. Bei der gemeinsamen Ar-
beit im Wabhlpflichtfach Darstellen und Ge-
stalten werden die Fahigkeit und Bereit-
schaft entwickelt,

andere als Voraussetzung, Bedingung
und Kooperationspartner im Prozess der
asthetischen Aneignung und Gestaltung
wahrzunehmen, zu akzeptieren und zu
integrieren,

Erlebnisse, Wahrnehmungen, Ideen und
Verhaltensweisen aller als Material und
Potenzial fur die gemeinsame Gestaltung
zu akzeptieren und zu verwenden,

die Fremdheit anderer als Mdglichkeit zu
sehen, neue Erfahrungen zu machen,
sich in andere einzufiihlen und Situatio-
nen und sich selbst aus deren Perspekti-
ve wahrzunehmen,

eigene gestalterische Fahigkeiten in Ko-
operation mit anderen zu entwickeln und
einzusetzen,

zwischen Rolle und Person zu unter-
scheiden und bei Feed-backs auf Be-
wertungen zu verzichten,

sich mit eigenen Wiinschen und Vorstel-
lungen in die Gruppe einzubringen, Im-
pulse zu geben, aufzunehmen und zu-
rickzunehmen,

die Haltungen und Verhaltensweisen an-
derer wahrzunehmen, zu beschreiben
und darzustellen, ohne sie voreilig zu be-
werten,

Konflikte in der Gruppe wahrzunehmen,
zu thematisieren, zu untersuchen und
auszuhalten,

Sozialformen und Verfahrensrituale als
Mdglichkeiten zu sehen und zu verwen-
den, um soziale Beziehungen zu organi-
sieren und zu gestalten.
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Personale Kompetenz

Ein selbsterfahrendes und selbstbeurteilen-
des Lernen sind wesentliche Voraussetzung
fur die Entwicklung der personalen Kompe-
tenzen. Sie ist einerseits Bedingung, ande-
rerseits Folge einer fundierten fachlichen
Arbeit. Gerade im Wabhlpflichtfach Darstellen
und Gestalten wird durch die Aktivierung von
sinnlichen Vorstellungen und die korperliche
Darstellung die Person des Akteurs in be-
sonderem Malfle thematisiert. Da auch Er-
fahrungen, Fahigkeiten und Fertigkeiten in
den Arbeitsprozess eingebracht werden, die
sonst in der Schule kaum zum Tragen kom-
men, leistet gerade dieses Fach einen Bei-
trag zur Entwicklung der Moglichkeiten, bei
der gestaltenden Arbeit in der Gruppe neue
Fahigkeiten zu entwickeln. Insbesondere
ermoglicht die Arbeit im Wabhlpflichtfach
Darstellen und Gestalten die Entwicklung
der Fahigkeit und Bereitschaft,

sich in Menschen und Situationen ein-
zufuhlen,

von Menschen, Rdumen, Situationen und
Objekten Vorstellungen zu entwickeln
und sie wahrzunehmen,

eigene Fantasien, Bedurfnisse und Emo-
tionen wahrzunehmen, zu reflektieren
und auszudriicken,

sich selbst als Subjekt, als "Material" und
als eigenes "Arbeitsergebnis” wahrzu-
nehmen, kritisch zu reflektieren und mag-
licherweise zu verandern,

sich als Objekt des gestalterischen Pro-
zesses wahrzunehmen und zu etablieren,
die eigenen und die Haltungen anderer
wahrzunehmen, in ihrer sozialen Wirkung
einzuschatzen und zu reflektieren,

eine selbst bestimmte und selbstbe-
wusste Eigentatigkeit auszulben,
unkonventionelle Losungen zu erproben,
Vorstellungen, Haltungen und Einstellun-
gen im praktisch-darstellenden Handeln
auszuprobieren, die gewonnenen Erfah-
rungen zu prufen und fir das eigene
Handeln zu Gberdenken,

ausdauernd und diszipliniert an dem
selbst gewéhlten Gegenstand zu arbei-
ten.
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2.2 Qualifikationserwartungen
zum Abschluss der
Jahrgangsstufe 10

Die genannten Kompetenzen werden nach
und nach integrativ im Rahmen von Projek-
ten erworben, in denen an unterschiedlichen
Themen in ahnlicher Weise gearbeitet wird.
Dabei werden die thematischen und verfah-
renstechnischen Anforderungen von Projekt
zu Projekt komplexer, ohne dass die grund-
legenden Ziele des Faches hinsichtlich der
Entwicklung der Sozialkompetenz und per-
sonalen Kompetenz aus den Augen verloren
werden. Verbindlich werden zum Abschluss
der Sekundarstufe | im Wahlpflichtfach Dar-
stellen und Gestalten in allen Bildungsgéan-
gen folgende Qualifikationen erwartet, die
auf der Ebene des erweiterten allgemeinen
Bildungsniveaus formuliert sind.

Die Schilerinnen und Schiler sind in der

Lage,

e sich aufgrund von Vorgaben auch in
fremde Rollen und Situationen einzufih-
len, aul3ere und innere Haltungen fur Fi-
guren zu entwickeln und in unterschiedli-
chen Szenen darzustellen,

» eigene Vorstellungen, Bedirfnisse, Er-
lebnisse, Emotionen und das eigene kor-
perliche und sprachliche Verhaltensre-
pertoire zu aktivieren, auszukundschaf-
ten, zu reflektieren und bei der Erarbei-
tung von Rollen und Szenen gezielt ein-
zusetzen,

« gewonnene Erfahrungen aus dem szeni-
schen Gestalten kritisch zu reflektieren
und fur das eigene Handeln zu Gberpri-
fen,

« Themen, Texte, Bilder, Filme szenisch zu
erfassen und in der Vorstellung und Im-
provisation in Szenen und Rollen umzu-
setzen,

* Raume als Aktionsrdume in ihrer Multi-
funktionalitdt und Perspektive zu erfah-
ren und zusammen mit anderen zu ge-
stalten und zu bespielen,

* Gegenstande und Korper in ihrer sinnli-
chen Qualitat, Geschichte, Alltagsbe-
deutung und Multifunktionalitat auszu-
kundschaften und zu gestalten,

e die Umwelt mit allen Sinnen wahrzuneh-
men, das eigene Sinnengedéachtnis zu

aktivieren und Sinneserfahrungen zu
gestalten,

» dargestellte Haltungen und Beziehungen
zu beschreiben und szenisch zu reflektie-
ren,

e szenische Aneignungs-, Verarbeitungs-
und Reflexionsweise zu beherrschen:
Rollenbiografien schreiben, Korper- und
Sprechhaltungen erarbeiten, Rollenge-
sprache fihren, szenisches Improvisie-
ren, Standbilder bauen, Stimmenskulptu-
ren erarbeiten,

» unterschiedliche Ausdrucksmittel (Raum-
gestaltung, Zeitgestaltung, Korperaus-
druck, Stimmfihrung) in Kooperation mit
anderen zu erproben und bei der Dar-
stellung einzusetzen,

» erarbeitete Haltungen und Szenen einzu-
Uben, zu verstarken und wiederholt dar-
zustellen,

* mit mindestens einem technischen Medi-
um (Licht, Ton, Video, Foto, Computer)
gezielt umzugehen.

2.3 Fachdidaktische Konzeption
Der Unterricht im Wahlpflichtfach Darstellen
und Gestalten ist nicht anders als erfah-
rungs- und handlungsorientiert denkbar. Er
ist gekennzeichnet durch das sinnlich-
praktische Tun der Schilerinnen und Schi-
ler, durch ein Lernen, das die Erfahrungen,
Interessen und Handlungskompetenzen der
Lerngruppe einbezieht und auf die Herstel-
lung von asthetisch gestalteten Produkten
und Ereignissen zielt.

Diesen Voraussetzungen wird vor allem ein
projektorientiertes Vorgehen gerecht. Eine
szenische Gestaltung ist - im Gegensatz zu
gestaltender Arbeit in den Féachern Kunst
und Musik, die auch als Einzelarbeit mdglich
ist - auf kooperative Arbeitsformen angewie-
sen. Themen missen gemeinsam theore-
tisch aufgearbeitet, szenisch angeeignet und
zu einer prasentablen Gestalt gebracht wer-
den. Damit wird ein féacherverbindendes,
projektorientiertes Arbeiten zum Unterrichts-
prinzip. Diese Arbeitsweise schlie3t die &s-
thetische Préasentation von Ergebnissen ein.
Szenische und musikalische Darstellungen,
Ausstellungen u.a. bereichern das kulturelle
Leben und die Kommunikation untereinan-
der und aktivieren den Austausch der
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Schiulerinnen und Schiiler. Die Schule kann
sich so als Ort vielfaltiger kultureller und
kunstlerischer Aktivitaten profilieren. Dazu
gehoren auch die Offnung der Schule in der
Region, die Zusammenarbeit mit Fachleu-
ten, Kinstlern und kulturellen Einrichtungen.

Die Schilerinnen und Schiiler wachsen mit
den sinnlichen Inszenierungen der Medien-
und Konsumwelt selbstverstandlich auf und
nutzen sie und die von ihnen angebotenen
Wahrnehmungs-, Verhaltens- und Inszenie-
rungsmuster gerade wahrend der Pubertét
zur Interpretation und Darstellung eigener
Erlebnisse und ldentitatsentwiirfe.

Deshalb ist es angesichts des Schwindens
von Raumen fir die sinnlich-praktische, kor-
perbezogene Aneignung und Gestaltung
eigener Wahrnehmungen, Erlebnisse und
Erfahrungen notwendig, eigensinnige asthe-
tischen Formen des rezeptiven und produk-
tiven Umgangs mit der Medienwelt und ihren
Inszenierungen, aber auch Alternativen zu
entwickeln und zu erproben.

Hier liegt eine wesentliche Aufgabe des
Wabhlpflichtfaches Darstellen und Gestalten.
Durch eine handlungsorientierte, sinnlich-
kérperliche szenische Auseinandersetzung
mit Themen und Erfahrungen sollen die
Schilerinnen und Schiler fir die interes-
sengeleiteten Inszenierungen der Medien
und die eigenen Wahrnehmungs-, Verhal-
tens- und Gestaltungsmaoglichkeiten sensibi-
lisiert werden. Dabei sollen sie erfahren,
dass genaues Wahrnehmen und eingreifen-
des Gestalten helfen kénnen, Sachverhalte
besser zu begreifen. Darlber hinaus sollen
sie Uber Wahrnehmungen, Bilder, Vorstel-
lungen und Intentionen und Gber Fahigkeiten
und Modoglichkeiten verfligen, diese auszu-
driicken und zu gestalten, dass nicht nur die
Medien, sondern auch sie selbst Wirklich-
keiten konstruieren kdnnen. Diese astheti-
schen Fahigkeiten der Schilerinnen und
Schiller, die in einem durchrationalisierten
Alltag immer weniger zum Tragen kommen
bzw. unbewusst in jugendkulturellen Aktivi-
taten verwendet werden, sollen im Wahl-
pflichtfach Darstellen und Gestalten aktiviert,
erprobt, erweitert und bewusst gemacht
werden.

Dabei wird vor allem auf Verfahren des sze-
nischen Spiels und der Theaterpadagogik
zurlckgegriffen, die in besonderer Weise
kognitive, emotionale, handwerkliche, kor-
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perliche, soziale und &sthetische Aspekte
des Lernens integrieren und sich szenisch
auf die Sache beziehen kdnnen.

Der spielerische Umgang mit Rollen- und
Situationsvorgaben, die Einfuhlung und das
Handeln in vorgestellten und inszenierten
Situationen erfordern von allen Schilerinnen
und Schillern sowie Lehrkréaften ein be-
wusstes Sich-Einlassen auf fremde Rollen
und Situationen und eine gemeinsam erar-
beitete szenische Wirklichkeit. Dabei aktivie-
ren und verwenden sie bei der Darstellung
immer auch eigene Vorstellungen, Erlebnis-
se, Emotionen, sprachliche und korperliche
Verhaltensweisen, die dann mittelbar Ge-
genstand der szenischen Reflexion werden.
Die dazu notwendige Ausbildung der Fahig-
keit, eine Balance zwischen der Wirklichkeit
des Spiels und der Wirklichkeit des Alltags
zu finden, geht einher mit den Fahigkeiten
zur Einfihlung, aber auch zur Rollendistanz
und der Fahigkeit, mit widersprichlichen
Situationen umzugehen. Das sind auch Fa-
higkeiten, die zugleich beim Umgang mit
Fremden und Fremdheit in Gesellschaften,
in denen Menschen aus unterschiedlichen
Lebenszusammenhangen und Kulturen zu-
sammenleben, unerlasslich sind.

Die szenische Arbeit ertffnet erfahrungsbe-
zogene Zugange ebenfalls zu Themen, die
in der Schule mitunter nur in kognitiv ver-
kirzter Weise vermittelt werden kdnnen.
Dabei kann dann auch deutlich werden,
dass und in welcher Weise sich Schulerin-
nen und Schiler durch Medien (Texte, Bil-
der, Filme, Internet) vermittelte Inhalte tat-
sachlich aneignen und welche Erlebnisse,
Vorstellungen und Wiinsche dabei aktiviert
werden. Diese subjektiven Aneignungen und
Konstruktionen ernst zu nehmen, darzustel-
len, bei der Auseinandersetzung mit The-
men zu bericksichtigen, zu verfremden und
zu erweitern, eroffnen Mdoglichkeiten, Unter-
richtsprozesse zu Erfahrungsprozessen fur
die einzelnen Schilerinnen und Schiler
werden zu lassen.

Szenische Aneignungs-, Gestaltungs- und
Darstellungsprozesse stellen Anspriiche an
die Ideen und Fantasien des Einzelnen und
der Gruppe. Die Gruppe ist auf die ldeen
und auf die aktive Mitwirkung der einzelnen
Schilerinnen und Schuler angewiesen. Die
bzw. der Einzelne erfahrt sich und ihre/seine
Ideen, Erfahrungen und Darstellungskom-
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petenzen im Spiegel der Gruppe. Bei der
gemeinsamen Gestaltung werden Erfahrun-
gen gemacht und Techniken entwickelt, die
Einzel- und Gruppeninteressen bertcksich-
tigen und vermitteln. Dabei werden vor allem
bei szenischen Darstellungen immer wieder
neue Haltungsanteile an Spielerinnen und
Spielern entdeckt, die die Gruppe zu neuen
ungewohnlichen Gestaltungen anregen. Die
gemeinsame Orientierung auf ein Produkt
hin, in dem auch viele Anteile des Einzelnen
sichtbar werden, fordert den Gruppenpro-
zess, die Akzeptanz und Anerkennung der
Beitrage, die Einzelne in diesen einbringen.
Eine Gruppenarbeit, die auf die ldee und
Darstellungskompetenz aller Mitglieder an-
gewiesen ist, starkt und férdert soziale und
personale Kompetenzen. Sie ermutigt,
Gestaltungsvorschlage einzubringen, sie zu
bestéatigen oder zu verwerfen, im Vergleich
mit anderen spielerisch zu erproben und
Entscheidungen im Hinblick auf eine Ergeb-
nisprasentation zu treffen.

Bei handlungs- und erfahrungsbezogenen
Unterrichtsprojekten, die dem Fach Darstel-
len und Gestalten zugrunde liegen, werden
vier Phasen unterschieden, die sich nattrlich
auch tberschneiden kénnen:

In der Phase der Aneignung eigener Erfah-
rungen bekommen die Schilerinnen und
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Schiler Gelegenheit, sich darstellend und
gestaltend eigene Wahrnehmungen, Erleb-
nisse, Vorstellungen, Verhaltensweisen und
Bedeutungen zum Thema zu vergegen-
standlichen und damit bewusst zu machen.

In der Phase der Aneignung fremder Erfah-
rungen eignen sie sich Schritt fur Schritt
historisch, soziokulturell andere Erlebnisse,
Vorstellungen und Verhaltensweisen an und
erproben asthetische Darstellungs- und
Gestaltungsformen, die eine andere Sicht-
weise und Interpretation des Themas er-
maoglichen.

In der Phase der Verarbeitung eigener und
fremder Erfahrungen wenden sie solche
Darstellungs- und Gestaltungsformen auf
eigene Erfahrungen an, die dadurch ver-
dichtet, verfremdet, neu interpretiert und
erweitert werden kénnen.

In der Phase der Verdffentlichung von Erfah-
rungen werden schlief3lich die bis dahin ge-
machten Erfahrungen in einem Produkt
gestaltet und prézisiert, sodass sie von Per-
sonen, die nicht am Projekt teilgenommen
haben, zumindest in Ansédtzen nachvollzo-
gen werden kdnnen.
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nutzt werden.
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3 Grundséatze der Unterrichtsgestaltung
3.1 Unterrichtsorganisation
Die didaktisch-methodischen Grund-

entscheidungen erfordern Konsequenzen fur
die  Unterrichtsorganisation im  Wahl-
pflichtfach Darstellen und Gestalten. Im Un-
terschied zu anderen Fachern ermdéglichen
die &auBeren Bedingungen (Raum, Zeit,
technische Ausstattung) nicht nur den Unter-
richt, sie sind vielmehr selbst auch Unter-
richtsgegenstand. Im Wabhlpflichtfach Dar-
stellen und Gestalten bietet sich fur die
Schule eine besondere Gelegenheit, sich als
Erfahrungsraum zu profilieren. Hier kann die
Starke des Wahlpflichtunterrichts genutzt
werden, Uber das Anknipfen an individuelle
Interessen gemeinsame Bildungsinhalte zu
erschlieBen, Unterschiede auszugleichen
oder Begabungen zu fordern. Deshalb sind
im Wabhlpflichtunterricht gruppenspezifische,
aber auf einzelne Schilerinnen und Schiiler
bezogene curriculare und didaktisch-
methodische Schwerpunktbildungen maoglich
und notwendig.

Folgende Faktoren sind fur die Unterrichts-
organisation wichtig:

* Bei der Erarbeitung des Stundenplans
sollen die spezifischen Anforderungen
des Faches - Wahrnehmen, Handeln,
Erleben und Gestalten als einheitlicher
Prozess - entsprechend der ,Verordnung
Uber die Bildungsgange der Sekundar-
stufe I” beriicksichtigt werden.

Lehrkréafte haben die Mdoglichkeit, im
Rahmen der Gesamtdisposition des Pro-
jekts Schwerpunkte zu setzen und ggf.
erforderliche Unterrichtsverlagerungen zu
organisieren. Die giltige Verordnung der
Sekundarstufe | bietet dafur einen gunsti-
gen Rahmen.

Die gewahlten unterrichtsorganisato-
rischen Losungen sollen den Erfordernis-
sen kooperativer Arbeitsformen entspre-
chen (Gesamtgruppe, Differenzierung in
Kleingruppen u. A)).

Die Wahrnehmung auRerschulischer
fach- und projektbezogener Anregungen
ist unterrichtsorganisatorisch zu integrie-
ren. Dafur kénnen die Schwerpunktstun-
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Die Ausstattung der Fachrdume wird sich
nach den jeweiligen baulichen Mdglichkeiten
und den zur Verfliigung stehenden finanziel-
len Mitteln richten missen. Fir die Gestal-
tung der aufReren (raumlichen und materiell-
technischen) Bedingungen wird empfohlen,
auf folgende Rahmenbedingungen hinzuar-
beiten:

grol3er (mdglichst 100 gm/Hbéhe 3,40 m),
verdunkelbarer Raum (der Raum soll von
seiner Gesamtbeschaffenheit her (Raum-
proportionen, Helligkeit, Akustik, Farbe,
Fubodenbeschaffenheit etc.) eine Aus-
strahlung haben, die zum "Gestalten und
sich Ausdricken-wollen” animiert),
Ausstattungselemente, die experimen-
tellen Umgang ermdoglichen, wandelbar
und mobil handhabbar sind (sie sind
schrittweise und immer in Abhangigkeit
zu den konkreten Erfordernissen des je-
weiligen Projekts zu komplettieren),
anzustrebende Grundausstattung: Stihle,
Matten, bespannte und multifunktionale
Stellwande, Podeste (héhenverstellbar fur
Bihne von ca. 5 x 6 m) sowie eine Licht-
anlage (mindestens 6 Scheinwerfer, 1
Spot), Ton- und Videoanlage, Musikin-
strumente, Fachliteratur; es muss die
Maoglichkeit gegeben sein, ohne grofl3en
Aufwand einen "leeren Raum” zu schaf-
fen,

ein kleinerer Raum in erreichbarer Ent-
fernung, der als Fundus genutzt werden
kann; Ausstattung: Schranke und Regale
(geschlossen und offen) fir diverses
Material, Nahmaschinen, Bligeleisen und
-brett,

Werkstatt fur Masken-, Figuren-, Objekt-
bau u. A.,

Bewegungsraum (Sportraum) mit Matten
und einer Spiegelwand, die mit einem
Vorhang verdeckt werden kann.

3.2 Gestaltung des Lehrens und
Lernens

Fur das Wabhlpflichtfach Darstellen und
Gestalten sind ausgehend von den darge-
stellten Zielen und der fachdidaktischen
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Konzeption die folgenden Prinzipien fir die
Unterrichtsgestaltung handlungsleitend:

Ein Projekt kann ausgehen von einer Idee,
einem Thema, einer dramatischen, bildneri-
schen oder musikalischen Vorlage. Thema
des Projekts sind Problemfelder, die im Le-
benszusammenhang der Schilerinnen und
Schiler eine Rolle spielen bzw. spielen kdn-
nen und einzelnen Aufgabengebieten zuge-
ordnet werden koénnen. Das kénnen z.B.
Themen wie Gewalt, Jungen und Madchen,
Sexualitdt, Drogen, Ess- und Magersucht,
auslandische Menschen in Deutschland,
Generationskonflikte, Arbeitslosigkeit, Natur
usw. sein. Erarbeitet werden diese Themen
Schritt fur Schritt mithilfe von &sthetischen
Aneignungs-, Gestaltungs- und Darstel-
lungsverfahren, die in Arbeitsfeldern zu-
sammengefasst werden kdnnen.

Die Wahl des Projektthemas und der Ge-
staltungsmittel schliel3t grundsatzlich kein
Thema aus. Gerade die Bearbeitung zu-
nachst fremd erscheinender Themen kann
gestalterisch sehr anregend wirken, wenn es
gelingt, in dem fremden, sperrigen Gegen-
stand das zu finden, was die eigenen Inte-
ressen und Emotionen weckt und dem eige-
nen gestalterischen Anliegen entspricht.
Durch Ubungen und Improvisationen kénnen
AnknUpfungspunkte zu den eigenen Erfah-
rungen aufgespurt werden.

Die Arbeit ist schilerorientiert, das heif3t,
dass der Darstellung und Gestaltung nichts
aufgesetzt werden darf, was nicht im Ar-
beitsprozess nachempfunden und mit den
eigenen Erfahrungen und Gestaltungs-
absichten verknipft werden kann.
Projektthemen und Gestaltungsmittel kon-
nen von Schilerinnen und Schilern sowie
Lehrkraften vorgeschlagen und gemeinsam
entschieden werden. Das ist deshalb not-
wendig, weil auch bei der Projektarbeit auf
die fachlichen und methodischen Kompe-
tenzen der Lehrkrafte nicht verzichtet wer-
den kann.

Allerdings muss gewahrleistet sein, dass
sich die Schulerinnen und Schuler im Projekt
nicht nur vorgefertigtes Wissen und Kénnen
aneignen, sondern sich produktiv so mit
Problemen auseinander setzen konnen,
dass sie dabei Wissen und Kénnen selbstta-
tig und entdeckend ausbilden.
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Bei dieser Auseinandersetzung mit dem
Thema erwerben und nutzen sie Methoden-
kompetenzen. Durch die Art und Weise, wie
sie dies erfahrungs- und handlungsbezogen
tun, erwerben sie soziale und personale
Kompetenzen. Dabei ist zu bericksichtigen,
dass den Schilerinnen und Schulern die
Themen, Gestaltungs- und Darstellungsmit-
tel nicht fremd sind.

Diese Arbeitsform des Projekts fordert von
den Lehrkraften eine langfristige, nicht lehr-
gangsorientierte Planung, die der Lerngrup-
pe transparent gemacht werden kann und
offen fir Anregungen und Veranderungen
ist. Im Sinne der Schulerorientierung wird in
allen Phasen des Projekts, von der Ideenfin-
dung und Planung bis hin zur Auswertung
und Dokumentation, die aktive Beteiligung
aller Schulerinnen und Schiler angestrebt.

Projektumfang und Prasentationsformen

In den Vorschlagen zur Veréffentlichung von
Erfahrungen werden unterschiedliche Pra-
sentationsformen genannt. Sie lassen sich
schwerpunktmaflig einem Arbeitsfeld zuord-
nen, beziehen aber in der Regel mehrere mit
ein. Sie bleiben im Projektergebnis nicht
additiv nebeneinander stehen, vielmehr ver-
schmelzen die verschiedenen Elemente des
Darstellens und Gestaltens innerhalb einer
Prasentation.

Projekte kénnen, dem Thema und der Auf-
gabe angemessen, einen unterschiedlichen
Arbeitsumfang haben. Kurzprojekte umfas-
sen mdglicherweise nur wenige Unterrichts-
stunden. GrofRere Projekte sollen in der Se-
kundarstufe I, vor allem in den Jahrgangs-
stufen 7 bis 9, maximal ein Halbjahr dauern.
In der Jahrgangsstufe 10 kann die Erarbei-
tungszeit in Ausnahmeféllen auch ein
Schuljahr dauern. Im Falle einer szenischen
Prasentation soll eine Stunde Auffihrungs-
dauer nicht uberschritten werden.

Entsprechend dem Projektumfang kdnnen
auch die Prasentationen unterschiedlichen
Intentionen folgen:

1. Die Arbeitsprasentation einer begrenzten
gestalterischen Aufgabe begleitet die ge-
samte Grundlagen- und Projektarbeit. Sie
dient der kontinuierlichen Uberpriifung
von Gestaltungsabsicht und -wirkung.
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. Werkstattergebnisse kdnnen (auch als
Zwischenergebnis eines Projekts) schul-
intern prasentiert werden.

Den Abschluss eines langfristigen Pro-
jekts bildet eine o6ffentliche Prasentation.
Die Prasentation versteht sich dann als
Rezeptionsangebot an ein breites Publi-
kum.

Die Entscheidung Uber die Form der Pra-
sentation wird von der Lerngruppe gemein-
sam getroffen. Auch wenn die Préasentation
von Arbeitsergebnissen ein unverzichtbarer
Bestandteil der Projektarbeit ist, werden
Kompetenzen hauptsachlich im Prozess des
Unterrichts erworben. Die Lehrkréfte mus-
sen deshalb zu jedem Zeitpunkt des Pro-
jekts eine sinnvolle Balance zwischen Pro-
zess- und Produktorientierung der Arbeit
finden.

Trainings- , Ubungs- und Spielphasen

Neben der Projektarbeit finden im Hinblick
auf die Aneignung von Fahigkeiten und Fer-
tigkeiten immer wieder Trainings-, Ubungs-
und Spielphasen statt, die nicht unmittelbar
projektbezogen sind.

Besonders zu Beginn der Arbeit im Wahl-
pflichtfach Darstellen und Gestalten sind
Trainings- und Ubungsphasen wichtig, die
die Funktion haben, die Schuilerinnen und
Schiler kérperlich zu lockern, aufzuwarmen
und Spielhemmungen abzubauen, Vertrau-
en in der Gruppe aufzubauen, Wahrneh-
mungs- und Konzentrationsfahigkeit heraus-
zubilden  (Interaktionsspiele, Warm-ups).
Auch in diesen Phasen ist es sinnvoll - im
Hinblick auf die fachlichen Ziele - ebenso
kooperative Arbeitsformen (Partnerarbeit,
Gruppenarbeit) einzusetzen.

Es ist darauf zu achten, dass die Trainings-
phasen nicht zu eigenstandigen Unterrichts-
reihen mit Lehrgangscharakter werden.
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Vielmehr geht es darum, dass die Schile-
rinnen und Schiler Fahigkeiten und Fertig-
keiten erwerben, um sich darstellend und
gestaltend ausdricken zu kénnen.

Auch im Verlaufe der Projektarbeit sollen
Arbeitssitzungen immer wieder mit Warm-
up-Ubungen und Korpertrainings begonnen
werden. Dabei werden Ubungen und Trai-
ningsformen bevorzugt, die sich auf das
Projektthema beziehen.

Probenarbeit

Szenische Présentationen erfordern die
Probenarbeit. Damit ist eine weitere Ar-
beitsform im Wahlpflichtfach Darstellen und
Gestalten benannt. Proben dienen der Erar-
beitung und Fixierung der Gestaltung, sie
erfordern eine Probenleitung. Lehrkréfte,
Schuilerinnen und Schiler haben dabei die
Aufgabe, die Publikumsperspektive zu ver-
treten und aus ihrer fachlichen Kompetenz
heraus Anweisungen und kritische Hinweise
Zu geben. Sie machen sich dadurch mit den
GesetzméalRigkeiten einer  kinstlerischen
Sprache vertraut und setzen gleichzeitig die
Gestaltungsintention und ihre Wirkung zu-
einander in Beziehung.

Proben dienen nicht dazu, vorgefertigte
Ideen auf die Buhne zu stellen, sondern sind
ein Arbeitsprozess, in dem handelnd die
gestaltete Form allmahlich entsteht. Zentra-
les Mittel zur Erarbeitung und Fixierung in
den Proben ist die Improvisation.

Zum Gelingen der 0.g. Arbeitsprozesse tragt
in besonderer Weise bei, wenn die Lehr-
krafte Gber Spielfreude, didaktische Fanta-
sie, uber sinnlich konkrete Vorstellungen von
Szenen und Figuren, ein gestalterisches
Ausdrucksbedurfnis und die Sensibilitat und
Fahigkeit verfugen, Gruppen- und Spielpro-
zesse anzuregen und voranzutreiben. Diese
Fahigkeiten kdnnen nur Uber eigene Spiel-
erfahrungen, aber auch durch Ubungen in
der Spielleitung erworben werden.
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4 Inhalte des Unterrichts

4.1

In der nachfolgend aufgeflhrten Tabelle
werden 6 Arbeitsfelder und entsprechend
ihrer Ziele die vier Phasen benannt, die den
Unterricht mitbestimmen.

Gesamtiubersicht

Arbeitsfelder Phasen in den hand-
lungs- und erfahrungs-
bezogenen Unterrichts-

projekten

1) Kérper und Raum 1) Phase der Aneignung

2) Kérper, Rolle, Szene eigener Erfahrungen
N . 2) Phase der Aneignung
3) Korper und Objekt fremder Erfahrungen
4) Kérper, Stimme, Spra-

che 3) Phase der Verarbeitung

eigener und fremder Er-
fahrungen

4) Phase der Veréffentli-
chung von Erfahrungen

5) Kérper und Zeit

6) Kérper und Sinne

Bei der Arbeit im Wahlpflichtfach Darstellen
und Gestalten geht es um die (Wieder-) An-
eignhung, das Bewusstmachen und die Ent-
faltung der sinnlich-asthetischen Wahrneh-
mungs-, Empfindungs- und Ausdrucksmég-
lichkeiten der Schilerinnen und Schiler bei
der Auseinandersetzung mit unterschiedli-
chen Themen (und ihren medialen Inszenie-
rungen).

Der Schwerpunkt der Arbeit liegt bei der Art
und Weise, wie sich Menschen mit ihren
Korpern und ihren Sinnen die naturliche und
soziale Umwelt (und sich selbst) aneignen
und gestalten.

Das Wahlpflichtfach Darstellen und Gestal-
ten erweitert die Auseinandersetzung um
kérperlich-sinnliche, &sthetische Dimensio-
nen, die in der alltaglichen Lebens- und Er-
lebniswelt der Schilerinnen und Schiler
gerade in der Phase der Adoleszenz eine
entscheidende Bedeutung haben. Ohne
diese Lernform kdnnen Themen wie Gewalt,
Méadchen und Jungen, Cliquen, Sucht, Lie-
be, Medien, Sport usw. nur oberflachlich
angegangen und verstanden werden.

Die im Folgenden beschriebenen 6 Arbeits-
felder stecken Bereiche ab, die im Wahl-
pflichtfach Darstellen und Gestalten eine
herausragende Rolle spielen.
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Sie sind fir die Jahrgangsstufen 7 bis 10
verbindliche Grundlage fur die Unterrichts-
arbeit.

Sie lenken den Blick auf unterschiedliche
Aspekte der kdrperlich-asthetischen Aneig-
nung der naturlichen und sozialen Umwelt:
auf das Verhéaltnis des Kdrpers zu Raum,
Zeit, Personen und sozialen Situationen, zu
Objekten, zu Stimme und Sprache und zu
den unterschiedlichen Sinnen. Diese kdnnen
und sollen den Schilerinnen und Schulern
mit entsprechenden asthetischen Darstel-
lungs- und Gestaltungsweisen so erfahrbar
gemacht werden, dass sie bewusster mit
ihnen umgehen und das eigene Ausdrucks-
und Verhaltensrepertoire erweitern kénnen.
Dabei sind die den Arbeitsfeldern zugeord-
neten Darstellungs- und Gestaltungsverfah-
ren als Anregungen zu verstehen.

In der Praxis werden Lehrkrafte, Schulerin-
nen und Schiler zu entscheiden haben,
welche Verfahren sie aufgrund ihrer Kom-
petenzen und der schulischen Rahmenbe-
dingungen fur ihre Projekte wéhlen wollen.

Offen bleibt die Wahl der Themen und der
spezifischen  asthetischen  Aneignungs-,
Darstellungs- und Prasentationsformen in
den einzelnen Jahrgangsstufen. Sie orien-
tiert sich auch an den Interessen und Fahig-
keiten der Schilerinnen und Schiler, am
Schulleben und nicht zuletzt an den Qualifi-
kationen der Lehrkréfte. Dies ist flr ein
Wabhlpflichtfach eine unerlassliche Bedin-

gung.

Die Arbeitsfelder schlieRen sich nicht ge-
genseitig aus, im Gegenteil wird es immer
Beruhrungen und Uberschneidungen geben,
wie das bei der Projektarbeit ebenfalls er-
wuinscht ist. Die Orientierung an einzelnen
Arbeitsfeldern ermdglicht Akzentsetzungen,
die nicht zuletzt auch durch die Themen
erzwungen werden.

In jeder Jahrgangsstufe sind mindestens
drei Arbeitsfelder zu bertcksichtigen, wo-
bei das Arbeitsfeld 2 (Korper, Rolle, Szene)
mit seinen Anforderungen in jedem Schul-
jahr bearbeitet werden soll.



Rahmenlehrplan Darstellen und Gestalten Wahlpflichtbereich
Sekundarstufe |

Diese Schwerpunktsetzung ergibt sich aus
den verbindlichen Qualifikationserwartun-
gen (2.2). Alle anderen Arbeitsfelder diffe-
renzieren, intensivieren und erweitern die
dort geforderten Fahigkeiten. Um diesen
Zusammenhang erfahrbar zu machen, sol-
len schon im ersten Projekt in der Jahr-
gangsstufe 7 grundlegende Erfahrungen im
Arbeitsfeld 2 gesammelt werden, die dann in
den folgenden Projekten vertieft und durch
Aspekte aus den anderen Arbeitsfeldern
erweitert werden.

Dabei muss sichergestellt werden, dass die
Schilerinnen und Schiler bis zum Ab-
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schluss der Sekundarstufe | alle Arbeitsfel-
der kennen gelernt haben.

Das kann in Projekten geschehen, die sich
ausschlie3lich auf einen Bereich konzentrie-
ren. Es kann aber auch durch die Kombina-
tion des Arbeitsfeldes 2 mit anderen ge-
wahrleistet werden.

Um eine projektorientierte Arbeitsweise zu
unterstltzen, werden bei der folgenden Dar-
stellung der Arbeitsfelder entsprechende
Ziele formuliert und Anregungen fir den
Unterricht auf die vier Phasen bezogen, die
sich bei Handlungs- und erfahrungsbezoge-
nen Unterrichtsprojekten bewahrt haben.
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4.2 Fachspezifische Arbeitsfelder und deren Inhalte

Arbeitsfeld 1: Kérper und Raum

Ziele

Aneignung
eigener Erfahrungen

Aneignung
fremder Erfahrungen

Verarbeitung
eigener und fremder
Erfahrungen

Veroffentlichung
von Erfahrungen

Die Schilerinnen und Schuler erfahren, wie sie sich und ihren

Korper im Raum bewegen (kénnen) und wie der Raum die Be-

wegungen des Korpers beeinflusst, einschrankt bzw. erweitert.

Dabei lernen sie im Einzelnen:

— ihren Korper, ihre Bewegungen und ihre Bewegungsmaglich-
keiten im Raum zu entdecken und zu erweitern,

— eingeschliffene Bewegungsmuster und Perspektiven zu ent-
decken, in ihren Voraussetzungen und Wirkungen wahrzu-
nehmen und zu verandern,

- die Multifunktionalitat offentlicher Rdume zu entdecken, zu
erproben und performativ zu gestalten,

— neue Ausdrucksformen und Gestaltungsraume zu erkunden
und zu schaffen.

(=Musik, Sport)

- Ubungen zur Raumaneignung, Raumwahrnehmung und
Raumgestaltung mit unterschiedlichen Sinnen und aus unter-
schiedlicher Perspektive (Bewegungsiibungen, Statuen),

- Ubungen zum Korperhabitus und zu Korperhaltungen im
Raum und in Beziehung zu anderen Personen.

(= Deutsch, Kunst)

- Raumaneignung, Raumgestaltung, Korperhabitus, Korper-
haltungen und Verhaltensrituale in historisch und soziokulturell
unterschiedlichen Kontexten in 6ffentlichen und privaten R&u-
men,

— Aneignhung von Darstellungs- und Gestaltungsformen von Kor-
pern und Rdumen (Standbilder, Tanz, Clown, Akrobatik, Ar-
chitektur, Performance, Schattenspiel, Rauminstallationen,
Korperextensionen, Skulpturen).

(= Deutsch, Geschichte, Musik, Kunst, Sport)

— Darstellung und Gestaltung von Korper- und Raum-
erfahrungen mit Mitteln der angeeigneten Darstellungs- und
Gestaltungsverfahren (Tanz, Statuen, Rauminstallationen,
Performance usw.).

(=Musik, Kunst)

— FErarbeitung einer Prasentation (z.B. Fotoausstellung, Perfor-
mance, Tanztheaterauffihrung, szenisches Arrangement,
Computeranimation), die gemachte Raum-Erfahrungen fir an-
dere (Schilerinnen und Schiler, Lehrkrafte, Eltern usw.)
nachvollziehbar macht.

(=>Deutsch, Musik, Kunst, Informatik)
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Arbeitsfeld 2: Kérper, Rolle, Szene

Ziele

Aneignung
eigener Erfahrungen

Aneignung
fremder Erfahrungen

Verarbeitung
eigener und fremder Er-
fahrungen

Veroffentlichung von
Erfahrungen

Die Schulerinnen und Schiler lernen, sich in Rollen und Situatio-

nen einzufiihlen und dabei eigene kdrperliche, sprachliche, emo-

tionale und kognitive Fahigkeiten und Potenziale zu aktivieren
und in die Darstellung einzubringen. Das heif3t im Einzelnen:

— eigene Vorstellungen und Erlebnisse von und mit Personen
und Szenen darstellen und interpretieren,

— sich in die Lebenswelt und die Lebensgeschichte fremder
Rollen einschreiben,

— korper-, sprech- und situationsspezifische Haltungen fiur die
Figuren entwickeln,

- sich in die momentane Lebenssituation der Figuren einspre-
chen und Uber die Interaktion mit anderen Figuren die Rolle
differenzieren,

- die Haltungen der Figuren im Spiel durchhalten, wahrnehmen,
sich bewusst machen und zwischen sich und der Rolle unter-
scheiden,

— Beziehungsstrukturen und Interaktionsmuster zwischen den
Figuren erkennen und darstellen,

- ihre Vorstellungen von Rollen, Szenen und Handlungsverlau-
fen offentlich prasentieren.

(=>Deutsch)

- Darstellung und Gestaltung eigener Erlebnisse, Vorstellungen
und Deutungen zu Rollen und Szenen (durch Standbilder,
Zeichnungen, Improvisationen).

(=>Deutsch, Musik, Kunst)

Szenische Interpretation von literarischen Texten, Bildern, The-

men, Comics, Filmen u. a.

- Rollenentwicklung durch Habitusibungen, Rollenbiografien,
Erarbeitung von Kleidung, Kdrper- und Sprechhaltungen, All-
tags- und Arbeitssituationen, Beziehungs- und Statusskulptu-
ren,

- Szenenentwicklung durch Situationsbeschreibungen, szeni-
sches Lesen und Improvisationen, Raumgestaltung und
-beschreibung, Einfihlungsgesprache, szenische Improvi-
sation, Rollengesprache,

- Szenenreflexion durch Gesprache, Haltungsbeschreibungen,
Standbilder, Stimmungsskulpturen, Beziehungsstatuen, szeni-
sche Demonstration aus Rollen- und Beobachterperspektive.

(=Deutsch, Musik, Kunst, Geschichte, Politische Bildung, Informatik)

- Entwurf und szenische Erarbeitung einer Fabel fir ein szeni-
sches Produkt (Szenenfolge, Video, Film, Fotoroman), das die
gemeinsamen Erfahrungen und Vorstellungen der Schilerin-
nen und Schiler zum Ausdruck bringt.

(=Deutsch, Musik, Kunst, Geschichte, Informatik)

— Erarbeitung und Présentation eines Produkts durch die Schi-
lerinnen und Schdler: Theaterauffiihrung (Inszenierung, Aus-
stattung, Buhnenraum), Film, Videoclip, Fotoroman.

(=Deutsch, Musik, Kunst, Informatik, WAT, Mathematik)
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Arbeitsfeld 3: Kérper und Objekt

Ziele

Aneignung
eigener Erfahrungen

Aneignung
fremder Erfahrungen

Verarbeitung
eigener und fremder Er-
fahrungen

Veroffentlichung
von Erfahrungen

Die Schilerinnen und Schiler setzen sich in unterschiedlicher
Weise mit ihrer gegenstandlichen Umwelt und dem Korper als
Objekt der Inszenierung auseinander und entdecken dabei die
vielfaltigen sinnlichen Qualitaten, Bedeutungen und Funktionen
von Objekten und des Koérpers (wieder) und lernen, sie darstel-
lend und gestaltend zu entfalten. Das heif3t im Einzelnen:

- die Alltagsbedeutungen und subjektiven Geschichten, die sie
mit Gegenstanden und ihrem Korper verbinden, bewusst ma-
chen,

— die sinnlichen Qualitaten, das Eigenleben und die Multifunktio-
nalitat von Gegenstanden entdecken,

- die Biografie von Gegenstanden (und Koérpern) von der Ent-
stehung, der Entwicklung, dem Gebrauch bis hin zur Entsor-
gung als Teil sozialer Prozesse begreifen lernen,

— Formen der asthetischen Gestaltung und Darstellung von und
mit Objekten (und Korpern) kennen lernen und erproben,

— eigene Objekt- und Korpererfahrungen so darstellen und ge-
stalten, dass sie von anderen nachvollzogen werden kénnen.

(=>Deutsch, Kunst, Musik)

— Darstellen der Alltagsbedeutungen von eigenen Geschichten
mit Gegenstanden (Alltagsgegenstande, Kleidungssticke,
Puppen, Masken, Tlcher, Stabe usw.): Beschreiben, Erzah-
len, Zeichnen, Malen, Demonstrieren,

— Experimentieren mit den sinnlichen Qualitaten und Funktionen
von Gegenstanden,

— Erkunden des eigenen Korpers und seiner Inszenierungen
(Haltungen, Kleidung, Mimik).

(=Deutsch, Musik, Kunst, Sport)

— Kennenlernen und Erproben verschiedener Formen der Her-
stellung, Gestaltung, des Gebrauchs, der Transformation und
des Arrangements von Gegenstanden (und Kdrpern): Textil-
gestaltung, Body-Art, Masken- und Figurenbau und -spiel,
Objektkunst, Installationen, Foto- und Video-Montagen und
-collagen, Performance, Objektschattenspiel,

— Erarbeitung der Biografien von Gegenstanden (z.B. Tuch, Bild,
Mobelstiick) und Kdrpern (von der Entstehung bis zur Entsor-
gung/Tod) und der mit diesen Biografien verbundenen sozia-
len Prozesse: Beschreiben, Erzahlen, Zeichnen, Fotografie-
ren, Standbilder, szenische Improvisationen usw.

(=Deutsch, Musik, Kunst, Informatik, WAT, Mathematik)

- Anwendung von Formen der Objekt- bzw. Kdrpergestaltung
auf Gegenstande bzw. Korper, mit denen Erfahrungen ge-
macht wurden.

(=Deutsch, Musik, Kunst, Informatik, WAT, Mathematik)

— Planung, Vorbereitung und Durchfiihrung einer Présentation
(Ausstellungen, Performance, Objekttheater, Body-Art, Mas-
kenspiel, Figurenspiel, Schattenspiel, Computeranimation), die
die Erfahrungen der Schulerinnen und Schuler im Umgang mit
den Objekten anderen erfahrbar machen kann.
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Arbeitsfeld 4: Kérper, Stimme, Sprache

Ziele

Aneignung
eigener Erfahrungen

Aneignung
fremder Erfahrungen

Verarbeitung
eigener und fremder Er-
fahrungen

Veroffentlichung
von Erfahrungen

Die Schilerinnen und Schuler lernen Stimme, Intonation und Ge-
sang als Gestaltungs- und Kommunikationsmittel kennen und
erproben sie. Das heil3t im Einzelnen:

— sich ihre Stimmfihrung, Intonation und Erzahlweise in unter-
schiedlichen sozialen Situationen und bei unterschiedlichen
Gefluhlen bewusst machen,

— unterschiedliche Formen der Stimmfihrung, der Intonation,
der Sprachgestaltung und des Gesanges erproben und den
dahinter stehenden Gestus erkunden,

- die Stimme, die epische, szenische und lyrische Sprachge-
staltung und den Gesang als Darstellungs- und Ausdrucks-
mittel verwenden.

(= Deutsch, Musik)

— Erkundung eigener Sprechhaltungen, Stimmlagen und Intona-
tionen an unterschiedlichen Satzen,

— Experimentieren mit Intonationsmaoglichkeiten und Gesangs-
formen,

— Erzahlen und szenisches Demonstrieren eigener Erlebnisse,
Szenen, Geschichten, Wunschfantasien.

(=>Deutsch, Musik)

— Erprobung unterschiedlicher Formen der Interpretation von
Texten durch Sprechgestaltungen: Stimm- und Sprech-
experimente und -collagen, Sprechchdre, szenisches Lesen,
Zeitungstheater, Lautgedichte, genre- und zielgruppenspezifi-
sche Vortrage und Erz&hlungen,

— individuelles und szenisches Singen, Chorgestaltung,

— Korper, Stimme und Sprache in unterschiedlichen soziokultu-
rellen Kontexten und Situationen (z.B. FuRballplatz, Kirche,
Pop-Konzert, Tanzfest in Afrika usw.).

(=>Deutsch, Musik, Kunst)

- Anwendung von Formen der Stimm-, Sprech- oder Gesangs-
gestaltung auf eigene Erlebnisse, Szenen und Kommunikati-
onsprozesse.

(=>Deutsch, Musik)

— Erarbeitung einer Préasentation von Stimm-, Sprech- oder Ge-
sangscollagen, szenischen Lesungen, chorischen Darstellun-
gen, Horspielen, Singspielen, Musicalszenen, Herstellung ei-
ner CD usw., die die gewonnenen Erfahrungen fir andere
nachvollziehbar machen.

(=>Deutsch, Musik, Informatik, Kunst)
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Arbeitsfeld 5: Kérper und Zeit

Ziele

Aneignung
eigener Erfahrungen

Aneignung
fremder Erfahrungen

Verarbeitung
eigener und fremder Er-
fahrungen

Veroffentlichung
von Erfahrungen

Die Schulerinnen und Schiler machen sich bewusst, welche

Rolle die duRRere und innere Zeit fur die Wahrnehmung, Aneig-

nung und Gestaltung der sozialen Umwelt und des eigenen Le-

bens hat. Das heil3t im Einzelnen:

- erfahren, wie sie mit der Zeit umgehen und welchen Einfluss
das auf ihr kdrperliches Erleben hat,

— Formen der Zeitgestaltung und des Zeiterlebens in unter-
schiedlichen soziokulturellen Kontexten, in unterschiedlichen
Situationen und in unterschiedlichen Lebensaltern kennen ler-
nen und erproben,

— unterschiedliche kiinstlerische Formen der Zeitgestaltung und
Rhythmisierung von Lebensaufl3erungen kennen lernen und
erproben,

— Zeit-Erfahrungen, Zeit-Rdume und Zeit-Rhythmen performativ
gestalten und anderen zuganglich machen.

Erkundung eigener Zeiterfahrungen und Rhythmen an unter-
schiedlichen Orten, in unterschiedlichen Situationen, bei unter-
schiedlichen Tatigkeiten, bei unterschiedlichen Befindlichkeiten,
zu unterschiedlichen Anlassen, Tages- und Jahreszeiten: Fanta-
siereisen, Bewegungsibungen, Zeit-Statuen, Improvisationen.
(=Musik)

— Erprobung unterschiedlicher Formen der Zeitgestaltung: Tan-
ze, Percussion, rhythmische Gymnastik, Slow motion, Bewe-
gungsreisen, Musikformen, Installationen, Malaktionen,

— Erprobung von Zeitrhythmen in unterschiedlichen soziokultu-
rellen Kontexten: Arbeits-, Natur-, Bewegungsrhythmen von
Kindern, alten Menschen, Behinderten, Zeitrhythmen in unter-
schiedlichen Kulturen usw.,

— szenische Interpretation von Texten, in denen Zeiterfahrungen
thematisiert werden (z.B. Stefan Nadolny "Die Entdeckung der
Langsamkeit”; llse Aichinger "Spiegelgeschichte”).

(=Musik, Sport, Deutsch, Kunst)

Darstellung, Gestaltung und Kontrastierung eigener Zeiterfahrun-

gen mit anderen fremden (gewiinschte bzw. abgelehnte): Kor-

perperformance, Bewegungstheater, szenische Darstellung, Per-
cussion, chorisches Sprechen, Installationen, Internetarbeit.

(=Musik, Sport, Deutsch, Kunst, Informatik)

Erarbeitung einer Prasentation von Zeit-Raumen und rhythmi-

schen Gestaltungen, die anderen die Mdglichkeit eréffnen, eige-

ne Zeiterfahrungen zu machen.
(=Musik, Sport, Deutsch, Kunst, Informatik)
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Arbeitsfeld 6: Kérper und Sinne

Ziele

Aneignung
eigener Erfahrungen

Aneignung
fremder Erfahrungen

Verarbeitung
eigener und fremder Er-
fahrungen

Veroffentlichung
von Erfahrungen

Die Schulerinnen und Schuler lernen, in der praktischen Ausei-
nandersetzung mit ihrer sinnlich wahrnehmbaren Umwelt ihre
sinnlichen Wahrnehmungsféahigkeiten (wieder) zu entdecken, zu
erproben, zu erweitern und gestaltend zu reflektieren. Das heif3t
im Einzelnen:

— ihre Sinne gebrauchen, erfahren und erweitern,

— die Bedeutung der Sinne und von Sinneserfahrungen fir die
Entwicklung, die soziale Orientierung und Verstandigung der
Menschen entdecken,

- Raume, Materialien und Aktionen entwerfen und gestalten, in
und an denen bewusst Sinneserfahrungen gemacht werden
koénnen.

— Erkundung der Sinneswahrnehmungen bei der Aneignung
von Raumen und Gegenstdanden und beim Umgang mit
Menschen: Horen, Sehen, Tasten, Riechen, Schmecken,

— Rekonstruktion von Erlebnissituationen, in denen bestimmte
Sinneserfahrungen eine besondere Rolle gespielt haben.

— Erkundung ungewdhnlicher Orte (Moor, Miullhalden, Wald,
Parkhauser, Meer usw.) mit allen Sinnen,

— die Sinne erfahren (Kukelhaus) und gebrauchen (Selle):
Zeichnen, Malen, Formen, Collagieren,

— Materialaktionen/Performance zu einzelnen Sinnen: Ge-
rauschskulpturen, Koch- und Essaktionen, Duftkino, Installa-
tionen, Gerauschcollagen, Lichtspiele, Spiegelrdume, Tast-
landschaften, Foto- und Video-Montagen, Sinngedichte,

— szenische Interpretation von Texten, Filmen und Bildern, in
denen Sinne angesprochen werden - Romane: Patrick
Suskind "Das Parfim”; Hoeg "Fraulein Smillars Gespur fur
Schnee”; Filme: "Jenseits der Stille”, "Das grofRe Fressen”
USW.

(=Kunst, Deutsch, Musik, Informatik, Naturwissenschaften, WAT)

— Gestaltung eigener Sinneserfahrungen mithilfe asthetischer
Darstellungs- und Gestaltungsweisen: Sinngeschichten/
Sinngedichte, Sinnerfahrungsraume, Performance der Sinne.

(=Kunst, Deutsch, Musik, Informatik)

— Erarbeitung von Raumen/Landschaften, Installationen oder
Aktionen, Uber die die gemachten Sinneserfahrungen ande-
ren vermittelt werden kdnnen.

(=Kunst, Deutsch, Musik, Informatik)
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4.3 Fachubergreifende und fa-
cherverbindende Themen
und Aufgaben

Das Wahlpflichtfach Darstellen und Gestal-
ten ermdglicht durch seine integrative Funk-
tion und durch seinen lebensweltlichen Be-
zug eine Reihe von Verbindungen zu The-
men der Unterrichtsfacher Deutsch, Musik,
Sport, Kunst, Politische Bildung, Ge-
schichte, WAT, Informatik. Die Projekt-
themen konnen aus unterschiedlichen Per-
spektiven (d.h. auch Fachperspektiven) be-
handelt und erlebt werden. Eine Zusam-
menarbeit soll gerade mit solchen Fachern
erfolgen, die Uberwiegend sprachliche und
kognitive Aneignungsweisen bevorzugen.
Das Fach Darstellen und Gestalten setzt bei
einer Themenauseinandersetzung  den
Schwerpunkt auf die korperlich-sinnliche und
asthetische Begegnung, die gerade fur
Schuilerinnen und Schuler in der Phase der
Adoleszenz von grof3er Bedeutung ist. Somit
bedingt z.B. die Auseinandersetzung mit
dem Thema "Sexualitédt - Geschlechterbe-
ziehungen - Lebensformen" eine Zusam-
menarbeit mit den Fachern Deutsch, Musik,
Kunst und Biologie Die zunehmende Ver-
netzung von Wissens- und Kdnnensbestan-
den kann somit erfahrbar werden.

Diese Zusammenarbeit kann vom Wahl-
pflichtfach Darstellen und Gestalten aus auf
zwei unterschiedlichen Ebenen angeregt
werden. Zum einen konnen Aktivitdten in-
nerhalb des Faches eine vertiefende, ergan-
zende oder auch vorbereitende Arbeit in
anderen Fachern notwendig machen. Zum
anderen werden spezifische Probleme aus
anderen Fachern eine &sthetische und pro-
jektorientierte Umsetzung im Wahlpflichtfach
Darstellen und Gestalten erfahren. Dabei
gibt es vielfaltige Anknipfungspunkte, Quer-
verbindungen und Vernetzungsmoglichkei-
ten zu den Zielen und Inhalten anderer Fa-
cher.

Um solche Moglichkeiten produktiv zu ge-
stalten, mussen die Kommunikation und
Kooperation zwischen interessierten Lehr-
kraften angeregt und begonnen werden. Die
Zusammenarbeit kann im Idealfall fir eine
Jahrgangsstufe, aber auch fir einzelne
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Projekte oder Sequenzen/Prozesse geplant,
organisiert und erprobt werden. Wahrend
dieser Zusammenarbeit ist zu entscheiden,
in welcher Jahrgangsstufe welche Inhalte zu
bearbeiten sind.

4.4 Zum Umgang mit den tber-
greifenden Themenkomple-
xen (UTK)

SchlieB8lich  kénnen vom Wabhlpflichtfach
Darstellen und Gestalten, aber auch von
anderen Fachern facherverbindende Pro-
jekte initiiert werden, die sich auf die The-
menkomplexe Friedenssicherung, Globali-
sierung und Interkulturelles; Recht im Alltag;
Wirtschaft; Nachhaltigkeit und Zukunftsfa-
higkeit; Medien und Informationsgesell-
schaft; Gesundheit und jugendliche Le-
benswelt; Sexualitdat, Geschlechterbezie-
hungen und Lebensformen sowie Gewalt,
Rechtsextremismus und Fremdenfeindlich-
keit beziehen.

In solchen facherverbindenden Projekten
kann das Fach nicht nur die sinnlich-
korperlichen und szenischen Aspekte des
Themas in den Blick riicken, es kann auch
mit unterschiedlichen asthetischen An-
eignungs-, Gestaltungs- und Darstellungs-
weisen neue ganzheitlichere Zugange und
Erfahrungsprozesse anregen.

Facherverbindende Projekte, die das Wahl-
pflichtfach Darstellen und Gestalten anregen
bzw. an denen es sich beteiligen kann,
kénnten z.B. sein im Themenkomplex

Friedenssicherung, Globalisierung
und Interkulturelles: Deutsche und
Turken, Ossis und Wessis, Das Eigene
und das Fremde;

Recht im Alltag: Jugendschutz und Ju-
gendrecht , Asylrecht, Gewaltdelikte;
Wirtschaft: Werbung, Sport, Tourismus,
Arbeitslosigkeit;

Okologische Nachhaltigkeit und Zu-
kunftsfahigkeit: Freizeitverhalten und
Naturzerstérung, Biografie eines Dorfes
bzw. einer Landschaft, Zukunft;
Gesundheit und jugendliche Lebens-
welt: Ess- und Magersucht, Drogen,
Aids, Gewalt, Kérperbilder;
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Geschlechterbeziehungen, Lebens-
formen: Madchen und Jungen, Frauen
und Manner, Liebe, Sexualitat, weibliche
und mannliche Lebensentwurfe;

Medien und Informationsgesellschaft:
Sport, Frauen- und Mannerbilder, Gewalt
im Fernsehen, Nachrichten, Werbung;
Fremdenfeindlichkeit, Rechtsextre-
mismus und Gewalt: Gruppen und Ge-
walt, Formen von Gewalt; Das Eigene
und das Fremde.

5 Umgang mit Leistungen

5.1 Leistungsbereiche

Die Leistungsermittiung und -bewertung
beziehen sich auf die im Unterricht vermit-
telten Kenntnisse, Fahigkeiten und Fertig-
keiten. Es kdnnen Situationen aus der lau-
fenden Unterrichtsarbeit (Ubungen, Rollen-
und Szenenarbeit, Proben, Projektarbeit)
und Prasentationen bzw. Verdffentlichungen
beurteilt werden. Dabei soll die Bewertung
aus der laufenden Unterrichtsarbeit (Ubun-
gen, Proben, Projektarbeit) in ihrem Gewicht
im Hinblick auf die Gesamtnote Uberwiegen.

Die zu bewertenden Kenntnisse, Fahigkeiten
und Fertigkeiten beziehen sich auf die im
Fach geforderten und erworbenen
Sach-, Methoden-, Sozial- und personale
Kompetenzen.

Grundsatzlich bewertungsfrei sind Phasen
der Aneignung eigener und fremder Erfah-
rungen.

5.2 Verfahren der Leistungser-
mittlung und -bewertung

Grundsaétze

Kontinuitat:

Bedingung ist eine Kontinuitét in der punktu-
ellen Leistungsermittlung und -bewertung,
insbesondere um die Entwicklung fachlicher
und personaler Kompetenzen als Ergebnis
des Unterrichts einschatzen zu kdnnen.

Lernziel-, Gruppen- und individuelle Orien-
tierung:

Leistungsbewertung ist ein padagogischer
Prozess und produktiver Teil des Unter-
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Innerhalb dieser Projekte ist es empfeh-
lenswert, den Bezug zu den kulturellen Be-
sonderheiten des Landes Brandenburg wie
Sorben (Wenden) herzustellen. Besonders
geeignet sind hier die Themenkomplexe
Interkulturelles, Wirtschaft, Okologische
Nachhaltigkeit und Zukunftsfahigkeit sowie
Geschlechterbeziehungen, Lebensformen.

richts. Sie richtet sich nach den Anforde-
rungen, die mit den jeweiligen Ubungen,
Proben, der Projektarbeit sowie den prakti-
schen, szenisch-gestaltenden Aufgaben
verbunden werden, nach der Gruppe und
nach den individuellen Zielen, die auf der
Grundlage der Ausgangssituation der ein-
zelnen Schilerinnen und Schdler fir sie und
mit ihnen individuell bestimmt werden.

Transparenz:
Beurteilungen mussen fir die Schilerinnen

und Schiler nachvollziehbar sein. Kriterien
fur die Beurteilung sind mit den Schiilerin-
nen und Schilern gemeinsam zu entwickeln.

Verfahren

Selbsteinschatzung/Gruppeneinschatzung/
Fremdeinschétzung durch die Lehrkraft:

In den Beurteilungssituationen dominieren
die Selbsteinschatzung, die Einschatzung
durch die Gruppe und die Einschatzung der
Lehrkraft. Diese drei Formen stehen in einer
inhaltlichen Abfolge, erganzen sich und sind
nicht ersetzbar.

Fur diese Verfahren gibt es vielfaltige For-
men und unterschiedliche Medien, die ge-
nutzt und erprobt werden sollen. So kann die
Leistungsbewertung zu einem fdrdernden
Bestandteil der Unterrichtsarbeit werden.
Produktive Kritik an den Arbeitsergebnissen
muss streng sachorientiert sein. Lehrkréfte
mussen gerade in der Sekundarstufe | damit
rechnen, dass sachfremde Grunde, vor al-
lem die Beziehungen in der Gruppe, die
sachliche Kritik Uberlagern. Hilfreich ist es,
wenn Auswertungsgesprache in der Gruppe
beschreibenden, nicht wertenden Charakter
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haben. So werden Intention und Wirkung
sachangemessen in Beziehung gesetzt.

Kriterien

Aufgrund des handlungs- und projektorien-
tierten Charakters - und der damit notwendi-
gerweise verbundenen Offenheit der Unter-
richtssituation im Fach Darstellen und Ge-
stalten - lassen sich Ergebnisse nicht detail-
liert prognostizieren. Die Beurteilungskrite-
rien missen deshalb komplex formuliert
werden.

Folgende Kriterien kbnnen - je nach Art der

Aufgabenstellung und Projektphase - zu

einer prozess- und produktorientierten

Leistungsbewertung herangezogen werden:

e szenische Fantasie bei der Aneignung
von Themen und medialen Inszenierun-
gen,

* Erkennen des zentralen Problems in der
Aufgabenstellung und Finden von LO6-
sungsansatzen,

» Klarheit und Differenziertheit der Be-
obachtung, Einfallsreichtum der Lésung,
Differenziertheit der Gestaltung,

» Aufgeschlossenheit fir neue Einsichten
und eigenstandige Lésungen,

* Bereitschaft und Fahigkeit, in Improvisa-
tionen neues Gestaltungsmaterial zu fin-
den,

» Fahigkeit zu experimentieren, weiterfih-
rende Fragen zu stellen, sich eigenstan-
dig Informationen zu beschaffen und
diese zu verwerten,

* Beherrschen und kreative Anwendung
grundlegender szenischer Verfahren und
Techniken,

» flexibles Reagieren auf unvorgesehene
Schwierigkeiten, Mut zum Verwerfen
erstbester Ldsungen, Entwickeln von
Alternativen, Bewaltigung der gewahlten
Gestaltungsmittel und -verfahren, Ange-
messenheit der Ausfihrung, sinnvoller
Einsatz von Materialien, Werkzeugen,
Geraten,

» Fahigkeit, ohne Kkleinschrittige Anwei-
sungen und Lenkungen eigene Einfalle
umzusetzen,

e Bereitschaft, den anderen Gruppenmit-
gliedern in Gestaltungssituationen und
Improvisationen Impulse zu geben und
auf ihre Impulse angemessen zu reagie-
ren,

Fahigkeit, die eigene Person, den eige-
nen Korper als Mittel der Gestaltung zu
begreifen und einzusetzen,

* Fahigkeit, sich und andere bei Spielpro-
zessen zu beobachten, Feed-back zu
geben und anzunehmen, Verhaltensvor-
schlage zu machen und anzunehmen,

* Fahigkeit, auf die Anregungen und Ar-
beitsergebnisse anderer anerkennend,
beratend oder mit konstruktiver Kritik
einzugehen,

* Konzentration und Ausdauer bei
gemeinsamen Arbeit im Projekt,

» Fahigkeit, mit der Kritik anderer an den
eigenen Arbeitsergebnissen sinnvoll um-
zugehen,

» Bereitschaft, organisatorische Vereinba-
rungen einzuhalten,

» Bereitschaft, Aufgaben fir die gesamte

Gruppe im Projektverlauf zu uberneh-

men.

der

Hinweise zur Leistungsermittlung und
-bewertung im fachubergreifenden und
facherverbindenen Unterricht

Fachubergreifender und  facherverbin-
dender Unterricht basieren auf den im Fach-
unterricht erworbenen Kenntnissen und Fer-
tigkeiten. Die Beherrschung fach-
spezifischer Inhalte, Methoden, sozialer so-
wie personaler Kompetenzen kann und
muss somit auch im facherverbindenden
Unterricht bewertet werden. Die Gegenstéan-
de und Kriterien zur Leistungsermittlung
gelten somit auch fur den facherverbinden-
den Unterricht. Beriicksichtigt werden muss
allerdings, dass im facherverbindenden Un-
terricht prozessorientierte Lernformen domi-
nieren und somit die dabei von den Schile-
rinnen und Schilern erworbenen Kompeten-
zen angemessen in die Bewertung einbezo-
gen werden.

*  Produkt

* Prasentation

» Organisationsfahigkeit

» Teamfahigkeit

sollen u.a. Bewertungsgegenstande sein.
Uber die Zuordnung der erteilten Noten zu
den Fachern und deren Wertigkeit entschei-
den in gemeinsamer Absprache die jeweils
beteiligten Fachkonferenzen bzw. Projekt-
lehrkréfte.
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6

6.1 Fachliche Kooperation

Je nach schulischen Bedingungen kann es
sein, dass eine Fachkonferenz fur Darstellen
und Gestalten zustande kommt oder aber
nur eine Lehrkraft das Fach unterrichtet.
Auch eine Uberschulische fachliche Koope-
ration (mit anderen Schulen) ist moglich.
Danach differenzieren sich die Foren der
fachlichen Diskussion und die Entwicklung
eines Fachprofils. Ziel des gemeinsamen
Arbeitens ist es, die Lern- und Erziehungs-
arbeit effizient zu gestalten und damit einen
bestméglichen Weg zur Qualifikation der
Schiulerinnen und Schiiler zu beschreiben.

Im Einzelnen wird Uber folgende Punkte
beraten und entschieden:

Verstandigung Uber Ziele, Inhalte und
Methoden des Faches,

Klarung fachlicher Standards und
Schwerpunktsetzungen innerhalb der
Aufgabenfelder und Fachaspekte beziig-
lich der einzelnen Jahrgangsstufen,
Absprachen zum Abschlussprofil
Ende der Jahrgangsstufe 10,
Absprache zu padagogischen Zielen und
deren methodisch-didaktischer Umset-
zungen im Fach Darstellen und Gestal-
ten,

Kooperation zwischen den einzelnen
Lehrkraften durch gegenseitige Hospita-
tionen, Austausch von Fortbildungser-
fahrungen, kollegiale Reflexion von Un-
terrichtsprojekten u.A.,

Absprachen zur fachlichen curricularen
Zusammenarbeit besonders beim fach-
Ubergreifenden und facherverbindenden
Unterricht, Planung von jahrgangsstu-
fenubergreifenden Projekten, Abspra-
chen mit anderen Fachern, die
"Szenisches Spiel” ebenfalls als Lern-
form nutzen,

Wechselwirkung von Schule und schuli-
schem Umfeld, Zusammenarbeit mit au-
Berschulischen Institutionen,

Entwicklung eines schuleigenen Lehr-
plans,

Zusammenarbeit mit anderen Schulen,
schulinterne Absprachen zur Nutzung
der im Wahlpflichtfach Darstellen und

am
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Wege zum schuleigenen Lehrplan

Gestalten erworbenen Qualifikationen
einzelner Schilerinnen und Schuler (z.B.
durch Einsatz als Mediatoren bei Schiile-
rinnen/Schuler-Konflikten).

6.2 Anspruch an die Entwicklung
schuleigener Lehrplane

Der schuleigene Lehrplan ist die schulspezi-
fische Konkretisierung des Rahmenlehrplans
und der Absprachen mit den Kooperations-
partnern. Er berlcksichtigt die schulischen
Besonderheiten vor Ort und spiegelt die
Lernkultur wider, greift Aspekte des Schulle-
bens auf. Es ist Konsens, dass schuleigene
Plane nicht jedes Jahr neu zu erstellen sind,
sondern fortlaufend evaluiert und fortge-
schrieben, d.h. partiell verandert werden.

Im Wahlpflichtfach Darstellen und Gestalten
formulieren die schuleigenen Lehrplane Auf-
gaben und Hinweise:

Aufgaben

Festsetzung der Ziele, Inhalte, Medien
und zeitlichen Rahmen,

Zuordnung der 6 Arbeitsfelder zu den
einzelnen Jahrgéngen,

Auswahl  geeigneter  Ubergreifender
Themenkomplexe fir das Fach Darstel-
len und Gestalten,
Schwerpunktsetzungen der Entwicklung
von Kompetenzen in den einzelnen
Jahrgangsstufen,

Planung, Durchfihrung und Nachberei-
tung von Theaterbesuchen,

Kontakte mit ortsansassigen Theaterpa-
dagoginnen und Theaterpadagogen und
Teilnahme an jugendgeméafRen Theater-
workshops.

Hinweise
Keinen
erstellen!
Absprache zum Einsatz (und zu der An-
schaffung) von Unterrichtsmaterialien,
Technik, zur Raumnutzung,

Planung und Teilnahme an kulturellen
Hoéhepunkten innerhalb und auflerhalb
der Schule,

bloRen

"Stoffverteilungsplan”
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Organisation von bzw. Teilnahme an
gemeinsamen Lehrkraftefortbildungen,
"Anwendungsaufgaben" fiir die Uber-
nahme von schulischen Moderations-
und Prasentationsaufgaben durch
Schulerinnen und Schuiler aus dem Fach
Darstellen und Gestalten.

Absprachen zur Leistungsbewertung

Was wird auf keinen Fall zensiert?

40

Welche Formen der Einschatzung gibt
es im Fach?

Welche zusatzlichen (konkretisierten)
Bewertungskriterien werden entwickelt?
Hinter welchem Schwerpunktthe-
ma/Projekt/Methode verbergen sich wel-
che Bewertungskriterien?
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An diesem Rahmenlehrplan haben mitgewirkt:

Detlef David Padagogisches Landesinstitut Brandenburg
Susanne Lepke Rosa-Luxemburg-Gesamtschule Potsdam
Prof. Dr. Ingo Scheller Universitat Oldenburg
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