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1 Bildung und Erziehung in der Sekundarstufe |

11 Grundsatze

Es ist Aufgabe der Schule, die Lernenden bei der Entwicklung ihrer individuellen Person-
lichkeit optimal zu unterstitzen. Deshalb knlpft die Schule an das Weltverstehen sowie die
Lernerfahrungen der Schulerinnen und Schuler an und greift ihre Interessen auf. In der
Sekundarstufe | erweitern und vertiefen die Schilerinnen und Schiler ihre bis dahin er-
worbenen Fahigkeiten und Fertigkeiten mit dem Ziel, sich auf die Anforderungen ihrer zu-
kiinftigen Lebens- und Arbeitswelt vorzubereiten.

Die Lernenden erweitern ihre demokratischen und interkulturellen Kompetenzen, entwi-
ckeln Urteils- und Entscheidungsfahigkeit und lernen, ihre schulische und auf3erschulische
Lebenswelt in Ubereinstimmung mit den demokratischen Werten unserer Verfassung aktiv
und verantwortungsvoll mitzugestalten. Im Dialog und in der Kooperation mit Menschen
unterschiedlicher kultureller Pragung Ubernehmen sie Verantwortung flr sich und ihre
Mitmenschen. Die Erziehung zur Selbststandigkeit und Mindigkeit erfordert, dass sich die
Schillerinnen und Schuler altersgemal’ mit wissenschaftlichen, technischen, medialen,
rechtlichen, politischen, sozialen und 6konomischen Entwicklungen auseinandersetzen,
deren Moglichkeiten nutzen sowie Handlungsspielrdume, Perspektiven und Folgen beur-
teilen. Indem sie Meinungsbildungsprozesse und Entscheidungen zunehmend mitgestal-
ten, erdffnen sie sich vielfaltige Handlungsalternativen.

Die Schulerinnen und Schiler lernen, ihren Lebensstil in Verantwortung fir zukinftige
Generationen zu entwickeln. Sie gestalten und beschaftigen sich mit den Wechselbezie-
hungen zwischen Umwelt-, Wirtschafts- und sozialen Belangen. Das schlief3t Fragen der
Mobilitdt und des Verkehrs ein. Von besonderer Bedeutung ist, dass sie aktiv an der Ana-
lyse und Bewertung von nicht nachhaltigen Entwicklungsprozessen teilhaben, sich an Kri-
terien der Nachhaltigkeit im eigenen Leben orientieren und nachhaltige Entwicklungspro-
zesse gemeinsam mit anderen lokal wie global initiieren und unterstitzen.

Die Schulerinnen und Schuler begreifen Gesundheit als wesentliche Grundbedingung ih-
res alltdglichen Lebens. Sie entwickeln und nutzen individuelle Ressourcen zur Starkung
gesundheitsforderlichen Verhaltens, zur sozialen Intervention sowie zur Reduzierung ge-
sundheitsbeeintrachtigenden Verhaltens.

Die Lebenswirklichkeit der Schilerinnen und Schiiler ist heute in einem nie zuvor gekann-
ten Ausmald medial gepragt und strukturiert. Sie nutzen verschiedene Medien kompetent,
sachgerecht, kritisch, kreativ und produktiv zum ErschlieRen, Aufbereiten, Produzieren,
Kommunizieren und Présentieren sowie fur Interaktion und Kooperation. Ihnen sind Chan-
cen, Grenzen und Risiken von Medien und Technologien zunehmend vertraut. Sie verfu-
gen uber grundlegende Kenntnisse medialer Codes, Symbole und Zeichensysteme sowie
der darauf basierenden Inhalte/Form/Struktur-Beziehungen und wenden diese fur die Ana-
lyse und Bewertung unterschiedlicher Medienangebote an. Sie besitzen ein grundlegen-
des Verstandnis von der Rolle der Medien in der Gesellschaft, ihrer Bedeutung fir die Be-
rufs- und Arbeitswelt und fir die aktive Teilhabe an der Gesellschaft.

Der beschleunigte Wandel einer von Globalisierung gepragten Welt sowie die Erweiterung
des Wissens und seine Verfugbarkeit erfordern eine Neuorientierung flr das Lernen im
Unterricht. Dem wird mit einem dynamischen Modell der Kompetenzentwicklung Rech-
nung getragen. Ziel der Kompetenzentwicklung ist die erfolgreiche Bewaltigung vielfaltiger
Herausforderungen im Alltags- und im spateren Berufsleben. Um angemessene Hand-
lungsentscheidungen treffen zu kénnen, lernen die Schilerinnen und Schiler, zunehmend
sicher zentrale Zusammenhange grundlegender Wissensbereiche sowie die Funktion und
Bedeutung vielseitiger Erfahrungen zu erkennen und diese zur Erweiterung ihres bereits
vorhandenen Wissens und Kénnens zu nutzen.
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Zur Entwicklung von Kompetenzen wird Wissen gezielt aufgebaut und vernetzt und geht
durch vielfaltiges Anwenden in kompetentes, durch Interesse und Motivation geleitetes
Handeln Uber. Deshalb werden im Verlauf der Schulzeit zunehmend fachliche Grenzen
Uberschritten und vernetztes Denken und Handeln gefordert.

Mithilfe ihres Wissens und ihrer Fahigkeiten bringen die Lernenden sich zunehmend
sprachlich kompetent in die Diskussion alltaglicher und fachlicher Probleme ein, begegnen
Situationen und Objekten zunehmend bewusst und sind in der Lage, ihre Erfahrungen zu
reflektieren.

Welche Kompetenzen die Schilerinnen und Schiler in dem Bildungsgang bis zu einem
bestimmten Zeitpunkt erwerben missen, wird durch die Standards verdeutlicht. Diese be-
schreiben fachliche und Uberfachliche Qualifikationen und dienen Lernenden und Lehren-
den als Orientierung fur erfolgreiches Handeln. Sie sind auf ganzheitliches Lernen ausge-
richtet und bilden einen wesentlichen Bezugspunkt fur die Unterrichtsgestaltung, fir das
Entwickeln von Konzepten zur individuellen Forderung der Schiilerinnen und Schiler so-
wie fur ergebnisorientierte Beratungsgesprache. Die Standards sind so formuliert, dass sie
den Lernenden zunehmend als Referenzsystem flir die Bewusstmachung, Gestaltung und
Bewertung von Lernprozessen und Lernergebnissen dienen.

Fir die Kompetenzentwicklung sind zentrale Themenfelder und relevante Inhalte ausge-
wiesen, die sich auf die Kernbereiche der jeweiligen Facher konzentrieren und sowohl
fachspezifische als auch lberfachliche Anforderungen deutlich werden lassen. So erhalten
die Schilerinnen und Schiler Gelegenheit zum exemplarischen Lernen und zum Erwerb
einer grundlegenden, erweiterten oder vertieften allgemeinen Bildung. Dabei wird stets der
Bezug zur Erfahrungswelt der Lernenden und zu den Herausforderungen an die heutige
wie die zukunftige Gesellschaft hergestellt.

Anschlussfahiges Wissen und vernetztes Denken und Handeln als Grundlage fir lebens-
langes Lernen entwickeln die Schilerinnen und Schiiler, wenn sie in einem Lernprozess
erworbenes Wissen und Kénnen auf neue Bereiche Ubertragen und fiir eigene Ziele und
Anforderungen in Schule, Beruf und Alltag nutzbar machen kénnen.

Der Rahmenlehrplan bietet Orientierung und Raum fir die Gestaltung schulinterner Curri-
cula, in denen auf der Grundlage der Vorgaben des Rahmenlehrplans der Bildungs- und
Erziehungsauftrag von Schule standortspezifisch konkretisiert wird. Dazu werden fachbe-
zogene, fachlbergreifende und facherverbindende Entwicklungsschwerpunkte sowie pro-
filbildende MalRnahmen festgelegt. Die Kooperation innerhalb der einzelnen Fachbereiche
bzw. Fachkonferenzen ist dabei von ebenso grofRer Bedeutung wie fachubergreifende
Absprachen und Vereinbarungen. Bei der Erstellung schulinterner Curricula werden regio-
nale und schulspezifische Besonderheiten sowie die Neigungen und Interessenlagen der
Lernenden einbezogen. Dabei arbeiten alle an der Schule Beteiligten zusammen und nut-
zen auch die Anregungen und Kooperationsangebote externer Partner.

Zusammen mit dem Rahmenlehrplan ist das schulinterne Curriculum ein prozessorientier-
tes Steuerungsinstrument im Rahmen von Qualitatsentwicklung und Qualitatssicherung.
Wenn in einem schulinternen Curriculum Uberprifbare und transparente Ziele formuliert
werden, entsteht die Grundlage fir eine effektive Selbstevaluation des Lernens und des
Unterrichts.

1.2 Lernen und Unterricht

Lernen und Lehren in der Sekundarstufe | tragen den besonderen Entwicklungsabschnit-
ten Rechnung, in denen sich die Kinder und Jugendlichen befinden. Die Schiilerinnen und
Schiler erhalten zunehmend die Mdglichkeit, Verantwortung zu tbernehmen und sich
aktiv an der Gestaltung von Unterricht zu beteiligen. Beim Lernen konstruiert jede bzw.
jeder Einzelne ein fir sich selbst bedeutsames Abbild der Wirklichkeit auf der Grundlage
ihres/seines individuellen Wissens und Kénnens sowie ihrer/seiner Erfahrungen und Ein-
stellungen. Diese Tatsache bedingt eine Lernkultur, in der sich die Schulerinnen und
Schuler ihrer eigenen Lernwege bewusst werden, diese weiterentwickeln sowie unter-



Bildung und Erziehung in der Sekundarstufe |

schiedliche Lésungen reflektieren und selbststédndig Entscheidungen treffen. Fehler und
Umwege werden dabei als bedeutsame Bestandteile von Erfahrungs- und Lernprozessen
akzeptiert. So wird lebenslanges Lernen angebahnt und die Grundlage fiir motiviertes,
durch Neugier und Interesse gepragtes Handeln geschaffen.

Neben der Auseinandersetzung mit dem Neuen sind Phasen der Anwendung, des Ubens,
des Systematisierens sowie des Vertiefens und Festigens fir erfolgreiches Lernen von
grolRer Bedeutung, denn nur in der praktischen Umsetzung wird der Kompetenzerwerb der
Lernenden geférdert. Solche Lernphasen ermoglichen auch die gemeinsame Suche nach
Anwendungen fir neu erworbenes Wissen und verlangen eine variantenreiche Gestaltung
im Hinblick auf Ubungssituationen, in denen vielféltige Methoden und Medien zum Einsatz
gelangen.

Besondere Aufmerksamekeit gilt der Wahrnehmung und Starkung von Madchen und Jun-
gen in ihrer geschlechtsspezifischen Unterschiedlichkeit und Individualitat. Sie erfahren,
dass auch soziodkonomische Aspekte der Geschlechterkonstruktion zugrunde liegen und
Rollenzuweisungen zur Folge haben, und werden darin unterstitzt, sich bei aller Verschie-
denheit als gleichberechtigt wahrzunehmen und in kooperativem Umgang miteinander und
voneinander zu lernen. Dazu tragt auch eine Sexualerziehung bei, die relevante Fragestel-
lungen fachubergreifend berucksichtigt.

Inhalte und Themenfelder werden durch fachibergreifendes Lernen in gréRerem Kontext
erfasst, dabei werden Bezlge zu AulRerfachlichem hergestellt und gesellschaftlich relevan-
te Aufgaben in ihrer Ganzheit verdeutlicht. Die Vorbereitung und Durchfiihrung von facher-
verbindenden Unterrichtsvorhaben und Projekten fordern die Kooperation der Unterrich-
tenden und ermoglichen allen Beteiligten eine multiperspektivische Wahrnehmung. Den
Rahmenlehrplanen liegt ein Konzept zugrunde, das erfordert, in jeder Jahrgangsstufe min-
destens einmal pro Halbjahr ein facherverbindendes Vorhaben zu realisieren. In diesem
Zusammenhang sind ubergreifende Themenkomplexe wie Demokratie - einschlieRlich
Integration und Migration - Gesundheit, Medien, Mobilitdt und Nachhaltigkeit sowie Wirt-
schaft besonders zu berlcksichtigen.

Zum besonderen Bildungsauftrag der brandenburgischen Schule gehdren die Vermittiung
von Kenntnissen Uber den historischen Hintergrund und die Identitat der Sorben (Wenden)
sowie das Verstehen der sorbischen (wendischen) Kultur. Fir den Unterricht bedeutet
dies, Inhalte aufzunehmen, die die sorbische (wendische) Identitat, Kultur und Geschichte
berlcksichtigen. Dabei geht es sowohl um das Verstandnis fir Gemeinsamkeiten in der
Herkunft und die Verschiedenheit der Traditionen als auch um das Zusammenleben.

Die vorliegenden Rahmenlehrplane bieten die Grundlage fir die Bildung von Lern-
bereichen. Dem Schulgesetz des Landes Brandenburg und der Sekundarstufe-I-
Verordnung gemal kénnen mehrere Unterrichtsfacher, die in einem engen inhaltlichen
Zusammenhang stehen, zu einem Lernbereich zusammengefasst werden. Das ermdglicht
die Bildung der Lernbereiche Naturwissenschaften und Gesellschaftswissenschaften, die
facherverbindend von einer Lehrkraft oder abgestimmt von mehreren beteiligten Lehrkraf-
ten unterrichtet werden kénnen. Im schulinternen Curriculum werden die Zielsetzungen
des Lernbereichs, die inhaltlichen Schwerpunkte und der Anteil des jeweiligen Fachs fest-
gelegt, wobei auf eine angemessene Berlcksichtigung zu achten ist.

Die zunehmende internationale Kooperation und der globale Wettbewerb verandern die
Erwartungen an die Schulerinnen und Schuler. Fremdsprachenkenntnisse werden in na-
hezu allen Arbeitsbereichen von qualifizierten Mitarbeiterinnen und Mitarbeitern erwartet.
In international agierenden Unternehmen und Organisationen gehért dazu die Fahigkeit,
Vortrage, Texte und Materialien zu einer Vielfalt von Themen in einer Fremdsprache zu
verstehen, selbst zu prasentieren und dartber frei zu kommunizieren. Darliber hinaus ist
im Kontext internationalen Zusammenwirkens die Bereitschaft zum interkulturell sensiblen
Umgang miteinander von grofer Bedeutung.

Unterricht in der Fremdsprache kann den Lernenden ermdglichen, sich auf die neuen Her-
ausforderungen in einer globalisierten Welt vorzubereiten. Vertiefend kdnnen sie dies an
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Schulen tun, in denen neben dem Fremdsprachenunterricht mindestens ein weiteres Fach
in einer Fremdsprache unterrichtet wird.

Der Fachunterricht in der Fremdsprache bietet in besonderer Weise die Moglichkeit zum
fachlbergreifenden und facherverbindenden Lernen. Er bezieht verstarkt Themenbeispie-
le, Sichtweisen und methodisch-didaktische Ansatze aus den jeweiligen Bezugskulturen
ein. Auf diese Weise férdert er die multiperspektivische Auseinandersetzung mit fachspezi-
fischen Zusammenhangen und damit die Reflexion und Neubewertung der eigenen Le-
benswirklichkeit und der eigenen Wertvorstellungen.

Im Rahmen von Projekten, an deren Planung und Organisation sich die Schilerinnen und
Schiiler ihrem Alter entsprechend aktiv beteiligen, werden lber Fachgrenzen hinaus Lern-
prozesse vollzogen und Lernprodukte erstellt. Dabei setzen die Lernenden (berfachliche
Fahigkeiten und Fertigkeiten, wie z. B. Methoden des Dokumentierens und Prasentierens
ein. Eine wichtige Voraussetzung dafur ist, dass die Schulerinnen und Schuler zielgrup-
penorientiert, sachgerecht, kreativ und produktiv Medien einsetzen kénnen.

Die Offnung der Schule ins kommunale Umfeld bietet den Schiilerinnen und Schiilern viel-
faltige Lerngelegenheiten, ermdglicht ihnen Einsichten in wirtschaftliche Zusammenhange
und erste Erfahrungen in der Arbeits- und Berufswelt. Auch die Teilnahme an Projekten
und Wettbewerben, an Auslandsaufenthalten und internationalen Begegnungen erweitert
den Erfahrungshorizont der Schillerinnen und Schiiler. Sie tragt dartber hinaus mit zu
ihrer interkulturellen Handlungsfahigkeit bei.

1.3 Kompetenzentwicklung und Bildungsgange

In den Rahmenlehrplanen formulierte Standards legen fest, welche Kompetenzen die
Schiulerinnen und Schiler bis zu einem bestimmten Zeitpunkt erwerben muissen. Sie sind
nach den im Brandenburgischen Schulgesetz ausgewiesenen Bildungsgangen fur die
grundlegende, die erweiterte und die vertiefte allgemeine Bildung differenziert.

Die unterschiedliche Unterrichtsorganisation und inhaltliche Ausgestaltung der Bildungs-
gange erfordern eine weitergehende Differenzierung in den Niveaustufen der allgemeinen
Bildung. So vermitteln die EBR-Klasse und der A-Kurs an Oberschulen eine grundlegende,
der G-Kurs an Gesamtschulen sowie der Unterricht in Fachern ohne auliere Fachleis-
tungsdifferenzierung an Oberschulen eine grundlegende bis erweiterte, die FOR-Klasse
und der B-Kurs an Oberschulen eine erweiterte, der Unterricht in Fachern ohne aullere
Fachleistungsdifferenzierung an Gesamtschulen eine grundlegende bis vertiefte, der E-
Kurs an Gesamtschulen eine erweiterte bis vertiefte allgemeine Bildung, wahrend eine
vertiefte allgemeine Bildung in der Klasse am Gymnasium, einschlieflich der Leistungs-
und Begabungsklasse sowie in der Klasse gemal® § 20 Abs.1 des Brandenburgischen
Schulgesetzes an Gesamtschulen vermittelt wird.

In den Rahmenlehrplanen ausgewiesene Standards fiir die vertiefte allgemeine Bildung
beziehen sich auf den sechsjahrigen Bildungsgang. Sie berticksichtigen die Doppelfunkti-
on der Jahrgangsstufe 10 an Gymnasien, die dort den Abschluss der Sekundarstufe | bil-
det und zugleich als Einfihrungsphase in die gymnasiale Oberstufe gilt. Deshalb sind die-
se Standards auch anschlussfahig an die in den Rahmenlehrplanen fur die gymnasiale
Oberstufe formulierten Eingangsvoraussetzungen fir die Qualifikationsphase.

Die oben beschriebene unterschiedliche zeitliche Organisation des Bildungsgangs zum
Erwerb der allgemeinen Hochschulreife an Gymnasien und Gesamtschulen sowie der
friihere Ubergang der Schiilerinnen und Schiiler in Leistungs- und Begabungsklassen der
Gymnasien erfordern daher im Bereich der vertieften allgemeinen Bildung eine weiterge-
hende Differenzierung der Standards in den schulinternen Curricula.

Fir die Gesamtschulen und Oberschulen mit integrativer Klassenbildung ergeben sich
durch den Unterricht in Fachleistungskursen besondere Bedingungen. Bei der schulinter-
nen Konzeption der Fachleistungskurse ist darauf zu achten, dass den oben genannten
Grundséatzen entsprochen wird.
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2 Der Beitrag des Fachs Musik zum Kompetenzerwerb

2.1 Fachprofil

Musik ist ein unverzichtbarer Bestandteil aller Kulturen. Sie berlhrt die Menschen in ihrem
ganzen Wesen und stellt eine wichtige Bereicherung der persdnlichen Erfahrungswelt dar,
denn im Umgang mit Musik I&sst sich die Einheit von Denken, Fihlen und Handeln erleben.
Die Wechselwirkung von sinnlicher Wahrnehmung, praktischem Tun und verstehendem Er-
kennen ist daher bestimmendes Merkmal des Musikunterrichts. Die Entwicklung von Sen-
sibilitdt und Einfihlungsvermégen, von Fantasie und Kreativitdt, von &sthetischer Urteilsfa-
higkeit und kultureller Identitdt im Spannungsfeld zwischen fremder und eigener, zwischen
Uberlieferter und gegenwartiger Musikkultur gehdrt zu den zentralen Anliegen des Fachs.
Mit vielféltigen Lernangeboten und Méglichkeiten werden die Schilerinnen und Schiler da-
bei unterstitzt, Musik als wertvolles Element der eigenen Lebensgestaltung anzunehmen.

In Zeiten eines uniberschaubaren, allgegenwartigen Musikangebots spielt der Musikunter-
richt eine wichtige Rolle bei der p&ddagogisch begleiteten Aneignung kultureller Traditio-
nen und Werte. Die Schule ist in dieser Hinsicht ein Ort der Begegnung, an dem sich
Musikkultur ereignet, wo Kenntnisse und Wertschatzungen im Austausch und Diskurs wei-
tergegeben werden. Die Einbeziehung der Herkunft der Schilerinnen und Schiler er-
mdglicht individuelle und authentische Lernzugénge und schafft Respekt fir die Vielfalt und
Unterschiedlichkeit musikalischer AuBerungen. Das Ziel ist ein bewusster Umgang mit
der eigenen Kultur sowie Toleranz und Respekt gegentber anderen Kulturen, individuellen
Haltungen und personlichen Geschmacksurteilen. Konzertbesuche sowie die Nutzung
auferschulischer Kulturveranstaltungen und Kooperationsmdglichkeiten sind wichtige Be-
standteile des Unterrichts. Mit dem Angebot von Arbeitsgemeinschaften und der Durchfiih-
rung von Musikabenden leistet das Fach einen wesentlichen Beitrag zur Gestaltung des
Schullebens.

Kulturelle Teilhabe

Der Musikunterricht ermdglicht den Schiilerinnen und Schilern eine selbstbestimmte, ver-
antwortungsvolle Teilnahme am Musikleben. Dafir notwendig sind die musikbezogene
Ausbildung und Verfeinerung allgemeiner Fahigkeiten: die Differenzierung der Wahrneh-
mungs- und Empfindungsfahigkeit, die Entwicklung der Ausdrucks- und Gestaltungsfahig-
keit sowie die fachliche Fundierung der Reflexions- und Urteilsfahigkeit.

glturelle Teilhabe

Reflexions- und Urteilsfahigkeit

Ausdrucks- und Gestaltungsfdhigkeit

Wahrnehmungs- und Empfindungsfahigkeit

11



12

Der Beitrag des Fachs Musik zum Kompetenzerwerb

2.2 Fachbezogene Kompetenzen

Im Musikunterricht der Mittelstufe ergeben sich vielféltige Gelegenheiten zu individuellem und
gemeinsamen musikalischem Handeln, zur Aneignung und Anwendung Musik bezogenen
Wissens sowie zu gedanklicher Auseinandersetzung mit Musik auf der Grundlage eigener
Erfahrungen. Die Fulle der Umgangsweisen mit Musik l&sst sich in drei Kompetenzbereiche
gliedern:

« Musik wahrnehmen und verstehen
« Musik gestalten
« Nachdenken tber Musik.

Diese Kompetenzbereiche sind im Unterrichtsgeschehen sinnvoll aufeinander zu beziehen,
sodass Wahrnehmungs-, Handlungs- und Denkprozesse einander ergadnzen. Erst die Wech-
selbeziehung von musikalischer Wahrnehmung, musikpraktischer Erfahrung und sprachlich-
kognitiver Auseinandersetzung bildet die Grundlage eines umfassenden Musikverstandnis-
ses.

Musik wahrnehmen und verstehen

Der Musikunterricht férdert die Zuwendungs- und Aufnahmebereitschaft gegentiber der akusti-
schen Umwelt. Die Schilerinnen und Schiler lassen sich mit innerer Ruhe auf Musik ein
und nehmen diese als bedeutungsvoll wahr. Dabei lernen sie, mit unterschiedlichen Hor-
weisen umzugehen: vom emotionalen, lustbetonten Héren bis hin zum erkenntnisorientierten,
sinnerschlieBenden Verstehen von Musik. Im Unterschied zum Musikerleben in der Freizeit
ist das Musikhdéren im Unterricht ein Vorgang, der aktive Zuwendung und Aufmerksamkeit
erfordert. Aufnahmebereitschaft, Konzentration, Ausdauer und die Fahigkeit, die eigenen Hor-
eindricke zu strukturieren, sind Merkmale, die das aktive Zuhéren auszeichnen.

Musikhoéren in der Schule bedeutet darliber hinaus, dass die Schilerinnen und Schiler ihren
Wahrnehmungs- und Wissenshorizont erweitern und sich mit einer Vielfalt musikalischer
Erscheinungsformen auseinandersetzen. Die Bedeutung ungewohnter Musik erschlief3t sich
oft erst nach mehrmaligem Héren, im Austausch individueller Wahrnehmungen und im
Zusammenhang mit Hintergrundwissen. In der intensiven Auseinandersetzung mit Musik
er¢ffnet sich den Schilerinnen und Schilern ein reichhaltiges Spektrum von Stimmungen,
Gefuhlen und Sinngehalten, das ihre Erlebnisfahigkeit fordern und ihren Erfahrungshorizont
erweitern kann. Der permanenten Gerduschkulisse einer stetig lauter werdenden Umwelt
und der akustischen Berieselung durch die Medien begegnet der Musikunterricht durch
bewusste Erfahrungsmdglichkeiten von Klang und Stille.

Musik gestalten

Musizieren, Improvisieren und Komponieren, Tanzen, szenisches Gestalten und Malen zur
Musik geben Raum fiir den Ausdruck der eigenen Person und tragen zur Entwicklung von
Selbstwertgefihl bei. Die Schilerinnen und Schiler Uben sich im Gebrauch vokaler und
instrumentaler Ausdrucksformen, aber auch im Umgang mit choreografischen, bildneri-
schen und sprachlichen Gestaltungsmitteln. Beim Ausprobieren von Neuartigem und Frem-
dem lassen sie sich von ihrer Experimentierfreude leiten. Sie lernen musikalische Aus-
drucksmoéglichkeiten als Bereicherung ihres Lebens und als Mittel &sthetischer Selbstver-
wirklichung kennen. In gelungenen &sthetischen Prozessen erleben sie sich in einer Form
der Ubereinstimmung, die weit Uber verbale Verstandigung und Alltagskommunikation
hinausgeht.



Der Beitrag des Faches Musik zum Kompetenzerwerb

Beim Musizieren entwickeln die Schiilerinnen und Schiler Kérpergefiihl und Koordinationsfa-
higkeit. Sie lernen konstruktive Zusammenarbeit und gegenseitige Riicksichtnahme. Pha-
sen des Ubens, in denen sie zunehmend Eigenverantwortung tbernehmen, miinden in
Prasentationen musikalischer Ergebnisse auch vor Publikum.

Eine zentrale Aufgabe des Musikunterrichts ist die Entwicklung der Sing- und Sprechstimme
sowie der unvoreingenommene Umgang mit verschiedenen Singweisen und Stimmidealen.
Um die Bereitschaft zum Singen zu férdern, sind altersspezifische Interessen und der kultu-
relle Hintergrund der Schilerinnen und Schiler zu bericksichtigen. Durch die Auseinander-
setzung mit der Aussage und dem historisch-gesellschaftlichen Kontext der Lieder wird
bewusstes Singen geférdert.

Instrumentales Musizieren geht von dem in der Schule vorhandenen Instrumentarium aus.
Es bericksichtigt den Kérper als Klang- und Rhythmusinstrument, selbst hergestellte
Klangerzeuger, traditionelle Orchesterinstrumente sowie Instrumente aus dem Jazz-, Rock-
und Pop-Bereich. Der Musikunterricht bietet auch spieltechnisch weniger versierten Schiile-
rinnen und Schilern durch vereinfachte Spielsatze musikpraktische Erfahrungsmdglichkei-
ten und gibt damit Anregungen zum Lernen eines Instruments.

Beim Erfinden von Musik beschaftigen sich die Schiilerinnen und Schiiler intensiv mit Ge-
rduschen und Klangen, Melodiebausteinen und Begleitfiguren als Materialgrundlage. Da-
riber hinaus erfahren sie, dass Musik nach Gestaltungsprinzipien und Regeln zusammen-
gesetzt ist. Das Erfinden von Musik kann durch Geschichten, Bilder und Szenen angeregt
werden. Es kann sich an Vorbildern und Formmodellen orientieren und den Schiilerinnen
und Schulern einen vertieften Zugang zu bestehender Musik eréffnen. Das Erfinden von
Musik kann aber auch von freien Klangexperimenten ausgehen und in Gestaltungsversuche
jenseits traditioneller Musikvorstellungen minden. Beim Improvisieren erfolgt das Erfinden im
selben Augenblick, in dem die Musik zum Klingen gebracht wird. Damit das Improvisieren
gelingen kann, arbeiten die Schilerinnen und Schiler zunachst mit wenigen Klangelemen-
ten und vereinbaren einfache Gestaltungsregeln. Im Unterschied zur Improvisation bezeich-
net das Komponieren die gedanklich vorbereitete, schrittweise ausgearbeitete und schriftlich
festgehaltene Erfindung von Musik. Dazu brauchen die Schilerinnen und Schiler theoreti-
sche Grundlagen, um ihre Einfalle notieren zu kdnnen. Zum Festhalten musikalischer
Ideen und Klangverlaufe eignen sich verbale, grafische und konventionelle Notationsformen.

Beim Ubertragen von Musik in Bewegungen, Bilder, Szenen oder fantasievolle Texte
erschlieRen die Schilerinnen und Schiler auf kreative Weise die Struktur und den Aus-
drucksgehalt von Musikstiicken. Sie erfahren dabei zugleich etwas Uber das eigene Erle-
ben, wenn sie versuchen, die von der Musik ausgeldsten Assoziationen mit anderen kiinstle-
rischen Mitteln darzustellen.

Die Umsetzung von Musik in Bewegung ist von besonderer Bedeutung, denn sie sensibili-
siert die Schilerinnen und Schiler iber die Musik hinaus auch fiir die Wahrnehmung des
eigenen Korpers. Beim Tanzen lassen sich musikalische Formverldufe durch Bewegungsfol-
gen anschaulich darstellen. Ténze verschiedener Epochen und Kulturen eréffnen Erfah-
rungshorizonte, die jenseits der eigenen Lebenswelt liegen. Bei der Umsetzung von Musik in
Bewegung ist ein behutsamer Umgang miteinander nétig. Nur in einer durch Vertrauen ge-
pragten Gruppenatmosphare kdnnen das angstfreie Erforschen und Erweitern des eigenen
Bewegungsrepertoires gelingen.
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Der Beitrag des Fachs Musik zum Kompetenzerwerb

Nachdenken uUber Musik

Beim Nachdenken, Sprechen und Schreiben Uber Musik werden individuelle Erfahrungen
geklart, strukturiert und mit bereits vorhandenen Erkenntnissen in Zusammenhang gebracht.
Ausgehend von personlichen Interessenschwerpunkten erweitern die Schilerinnen und
Schiller ihren Wissensbereich Uber die eigenen Interessen hinaus. Beim Versuch, sich Uber
Musik zu verstandigen, lernen die Schilerinnen und Schiler neben der erlebnishaften Schil-
derung ihrer Wahrnehmungen zunehmend auch den Umgang mit der Fachsprache, um
objektivierbare Sachverhalte von Musik zu benennen. Sie eignen sich fachliche Kenntnisse
und Arbeitsweisen an und beschéaftigen sich mit theoretischen Aspekten von Musik.

Das Nachdenken und Sprechen lUber Musik kann einerseits von konkreten Anldssen aus-
gehen, die sich beim Musikhéren oder Musikmachen ergeben. Nachdenken kann anderer-
seits aber auch auf der Grundlage von Sachtexten geschehen. Zur Uberwindung von
Vorurteilen und zur Bildung eigener Wertmal3stdbe gehdren das Wissen vom historischen
Wandel der Musik und die Einsicht in die Zeitbedingtheit des eigenen Standpunkts. Dazu
gehdrt auch die Entwicklung eines kritischen Bewusstseins gegeniiber gesellschaftlichen
Funktionen von Musik. Ein wichtiger Aspekt musikbezogener Reflexion im Jugendalter ist
das Nachdenken (ber den eigenen Musikgeschmack, Gber Vorlieben und Abneigungen, Uber
Identifikation und Abgrenzung. Die Schilerinnen und Schiiler erkennen, dass sich ihr
Musikgeschmack veréndern kann, und entwickeln Toleranz gegenuber anderen Wertschét-
zungen und Urteilen.



3 Standards

Standards

Der vorliegende Rahmenlehrplan weist bildungsgangbezogene Standards aus. Er unterteilt
dementsprechend in drei Niveaustufen, wobei das jeweils hohere Niveau das darunterlie-

gende voraussetzt:

= grundlegende allgemeine Bildung

= + 8 o~

#—~ + #=o= + 8 88—

erweiterte allgemeine Bildung

vertiefte allgemeine Bildung

Die Standards verdeutlichen, welche Kompetenzen die Schillerinnen und Schiler in dem
betreffenden Bildungsgang erwerben missen.

Doppeljahrgangsstufe 7/8

Musik wahrnehmen und verstehen

]

& &

Die Schilerinnen und Schiler

- unterscheiden den Klang von
Instrumenten,

unterscheiden den Klang
einzelner Instrumente,

unterscheiden den Klang
einer Vielzahl von Instrumen-
ten,

- beschreiben Hoéreindriicke
allgemeinsprachlich,

beschreiben Héreindriicke
unter teilweiser Verwendung
der Fachsprache,

beschreiben Héreindriicke
differenziert unter Verwen-
dung der entsprechenden
Fachsprache,

- ordnen Musikstiicken typische Ausdruckscharaktere zu.

15
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Standards

Musik gestalten

&

Die Schilerinnen und Schiler

verfligen Uber ein einfaches
Liedrepertoire und spielen
einfache Rhythmen und Me-
lodien auf einem ausgewahl-
ten Instrument,

verfligen Uber ein Liedreper-
toire und spielen einfache
Rhythmen, Melodien auf ver-
schiedenen Instrumenten,

verfligen Uber ein Liedreper-
toire und spielen einfache
Rhythmen, Melodien und Ak-
korde auf verschiedenen In-
strumenten,

experimentieren mit Ténen, Kldngen und Gerduschen,

bewegen sich zum Metrum von Musik.

Nachdenken tiber Musik

]

Die Schilerinnen und Schiler

aufern sich zum eigenen
Musikgeschmack und tolerie-
ren andere Vorlieben,

erldutern den eigenen Musikgeschmack und tolerieren andere

Vorlieben,

hinterfragen den eigenen Musikgebrauch,

gehen mit AuRerungen tiber Musik sachlich um.




Doppeljahrgangsstufe 9/10

Standards

Musik wahrnehmen und verstehen

8 & &

& 8 8

Die Schilerinnen und Schiler

- unterscheiden typische Besetzungsformen und Gattungen,

ordnen Musikstlicke in zeitli-
che und stilistische Zusam-
menhange ein,

- erschlieRen musikalische Verlaufe und Strukturen

erkennen typische Formen,

- unterscheiden zwischen Eigenschaften und Wirkung von Musik.

deuten Musikstticke im Hin-
blick auf die Intentionen musi-
kalischer Gestaltung.

Musik gestalten

8 & &

& & &

Die Schilerinnen und Schiler

- erschlielen einfache Melodien aus dem Notenbild und halten
beim Singen und Musizieren die eigene Stimme,

erschlieen Melodien, Akkor-
de und Begleitfiguren aus
dem Notenbild und bringen
einfache Musikstlicke zur Auf-
fiihrung,

- verwirklichen eigene Gestaltungsabsichten mit vielfaltigem musi-
kalischem Material,

setzen grafische Skizzen und
Notenschrift beim Erfinden
einfacher Melodien und
Klangverlaufe ein,

- setzen den Stimmungsgehalt von Musik in Bewegungen, Bilder,
Szenen oder Texte um.

nutzen ein Bewegungsreper-
toire zur Darstellung verschie-
dener Musikarten und gestal-
ten musikalische Verlaufe in
Bildern, Szenen oder Texten
nach.

17
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Standards

Nachdenken Gber Musik

&

Die Schilerinnen und Schiler

- stellen Beziige zwischen Musikpraferenzen und gesellschaft- - verbinden musikstilistische

lichen Einflussfaktoren her,

Veradnderungen mit geschicht-
lichen Entwicklungsprozes-
sen,

- untersuchen Musik in unter-
schiedlichen Verwendungs-
zusammenhangen,

- knipfen Verbindungen zwischen Merkmalen verschiedener

Musikarten und ihren Funktionen

- erschliefen die Grundaussa-
gen musikbezogener Kom-
mentare.

- beziehen fremde Kommentare und Zitate sinnvoll auf

Musikstiicke.




Themen und Inhalte

4 Themen und Inhalte

4.1 Entwicklung von Unterrichtsvorhaben

Bei der Entwicklung von Unterrichtsvorhaben stehen die beschriebenen Kompetenzen im
Vordergrund. Dabei hat die Lernsystematik Vorrang vor der Sachsystematik. Somit ergeben
sich die Inhalte wesentlich aus den Lernvoraussetzungen und der Lebenswelt der Schilerin-
nen und Schiler. Die im Plan aufgefiihrten Inhalte haben rein exemplarischen Charakter und
erfiillen dennoch die Gesichtspunkte einer libergeordneten Systematik.

Die Planung der Unterrichtsthemen und ihrer Inhalte muss gewahrleisten, dass sich fachli-
ches Orientierungswissen und nachhaltige Erfahrungsmoglichkeiten ergeben, um die aus-
gewiesenen Standards zu erreichen.

Vielfalt bei der Auswahl der Musikbeispiele

Das Ziel, selbstbestimmt am Musikleben teilzunehmen, kann nur durch die fundierte Ausei-
nandersetzung mit Musikbeispielen unterschiedlicher Epochen, Kulturen und Stilrichtungen
gewahrleistet werden. Denn erst vor dem Hintergrund breit angelegter Hér- und Musizierer-
fahrungen kann sich eine asthetische Urteilsféhigkeit herausbilden. Zur Orientierung dienen
vier Musikbereiche, die ebenfalls in jedem Schuljahr vorkommen sollten:

» Européaische Kunstmusik und Avantgarde
« Musik verschiedener Kontinente und Kulturen
» Jazz — Rock - Pop

« Musik im Gebrauchszusammenhang.
Musik der Gegenwart

Fur die Auseinandersetzung mit Musik in ihrer Vielfalt ist die Musik des 20. und 21. Jahrhun-
derts unverzichtbar. Dazu gehért die Bandbreite unterschiedlicher Musikarten von den An-
fangen des Jazz bis zur aktuellen Rock- und Popmusik ebenso wie von der klassischen Mo-
derne bis zur zeitgendssischen Musik.
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Themen und Inhalte

4.2 Fachbezogene Kompetenzbereiche - Teilkompetenzen - mogliche

Inhalte

Fachbezogene
Kompetenz-
bereiche

Teilkompetenzen

Mdgliche Inhalte

Musik wahrnehmen und verstehen

Musik in verschiedenen Hoér-
weisen wahrnehmen und in
unterschiedlichen Ausdrucks-
formen beschreiben

- analytisches, assoziatives Héren in allen Mu-
sikbereichen

- Tanzen und Bewegen, szenisches Gestalten
und Malen zur Musik

musikalische Gestaltungsmit-
tel und -prinzipien sowie For-
men erfassen

- Rhythmen, Motive, Melodien, Kadenzen
- Frage-Antwort-Prinzip, Musik als Gesprach
- Konflikt und Lésung

- Original und Bearbeitung

- Collage / Verfremdung

- Lied- und Songformen

- Blues

- Riff / Chorus

- Tanzformen

- Rondo, Thema und Variationen

- Sonatenhauptsatzform

- Kanon, Fuge

Gattungen der Instrumental-
und Vokalmusik ergriinden

-  Kammermusik: Suite, Sonate
- Streichquartett

- Orchestermusik: Concerto grosso, Konzert,
Sinfonie

- Vokalmusik: Volkslied/Kunstlied, Ballade, Kan-
tate, Oratorium

- Rock- und Popsong

Instrumente und Stimme als
Klangerzeuger und -gestalter
beschreiben

- Klangerzeugungsprinzipien / Instrumentenkunde
- Selbstbau von Instrumenten

- Stimme und Instrumente

- konventionelle und neue Spieltechniken

- elektronische Klangerzeuger




Themen und Inhalte

Fachbezogene
Kompetenz-
bereiche

Teilkompetenzen

Mdgliche Inhalte

Musik gestalten

erlebnisorientiertes Singen,
Musizieren und Bewegen

- vielfaltige Liedauswahl

- breites Instrumentarium bis zur Kérper-
perkussion, Bewegung und Tanz

Musik erfinden, produzieren,
bearbeiten und présentieren

- Ton, Klang (original und elektronisch erzeugt)
- Klangeigenschaften

- Intervalle, Skalen, Akkorde

- Melodie und Begleitung

- Einstimmigkeit/Mehrstimmigkeit

- Improvisation

- Minimal Music

- Rap

- verschiedene Formen und Gestaltungsprinzi-
pien

Musik notieren und aufzeich-
nen

- verschiedene Notationsformen (grafisch,
traditionell, Buchstaben)

- Tontechnik und Tontrager

- Aufnahme und Bearbeitung von Kldngen mit
dem Computer

Musik in anderen Ausdrucks-
formen gestaltend interpretie-
ren und prasentieren

- Bewegung/ Tanz
- Bild

- Sprache und Szene

praktischer Umgang mit Musik
verschiedener Kulturen

- Lieder und Tanze, Feste und Riten
- Bedeutung von Volks- und Kunstmusik

- Stellung von Musikern
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Themen und Inhalte

Fachbezogene
Kompetenz-
bereiche

Teilkompetenzen

Moégliche Inhalte

Nachdenken tiber Musik

Funktionen von Musik erfassen,
beschreiben und bewerten

Hérgewohnheiten bewusst machen
Entspannung und Aktivierung durch Musik

e Musik und Werbung, Musik als Klang-
kulisse und Kaufanreiz

o religidse Musik
« politisches Lied

o Tanz und Musik / Musik zum Tanzen

Musik in ihrem kulturellen, so-
zialen und historischen Zu-
sammenhang erfahren

Epocheniiberblick, Vertiefung ausgewahiter
Epochen

Entwicklung einzelner Gattungen und Musik-
stile

Komponistenportrats, Verhéaltnis von Kompo-
nist und Publikum

Interpreten, Virtuosentum
das Alte im Neuen

Musik als gesellschaftliches Ereignis (Rave,
Festivals, ...)

Stars und Fans, Eventkultur, Happening
Musik als Wirtschaftsfaktor
Musikleben der Stadt

Musikberufe

Musik in ihrer Wirkung und
Verbindung mit anderen Kiins-
ten und Ausdrucksformen er-
kennen

Textvertonung, Wort-Ton-Verhaltnis
Programmmusik, Sinfonische Dichtung

Oper, Musical, Ballett, Filmmusik, Horspiel

musikalische Umwelt (aktuelle
Musikstrémungen / Rockmusik)
erkunden und reflektieren

lokale Musizierorte (Schule, Theater, Kirche,
Konzertsaal, Open air, Club, ...)

Klangraume (Raume, Landschaft, Stadt, ...)
Musikmanagement
Jugendkulturen:

« Musikstile, Tanzstile, Videoclips,
Kleidung

« Jugendsendungen und Zeitschriften

Musikstlicke im Hinblick auf die
Intentionen musikalischer Ge-
staltung deuten

Analyse und Interpretation, Erérterung (Zita-
te, Musikkritik, Konzertprogramm, ...)
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