BRANDENBURG 1]

Kompetenzraster im Mathematikunterricht
der Grundschule

Portfolio

Kompetenz-

raster

Landesinstitut fiir
Schule und Medien

Berlin-Brandenburg



Impressum

Herausgeber:

Landesinstitut fir Schule und Medien Berlin-Brandenburg (LISUM)
14974 Ludwigsfelde-Struveshof

Tel.: 03378 209-200
Fax: 03378 209-232

Internet: www.lisum.berlin-brandenburg.de

Autorinnen und Autoren:
Christiane Bauer, Jirgen Glue, Bernd Jankofsky, Brigitte Rucker

Anlagen und Aufgabenauswahl auf der CD:
Multiplikatorinnen und Multiplikatoren Mathematik/Grundschule der Berliner Regionen,
Bernd Jankofsky

Grafiken:
Bernd Jankofsky, Ursula Meierkord

© Landesinstitut fur Schule und Medien Berlin-Brandenburg (LISUM); September 2007

Dieses Werk einschlieRlich aller seiner Teile ist urheberrechtlich geschiitzt. Alle Rechte einschlieRlich Uber-
setzung, Nachdruck und Vervielfaltigung des Werkes vorbehalten. Kein Teil des Werkes darf ohne schriftliche
Genehmigung des LISUM in irgendeiner Form (Fotokopie, Mikrofilm oder ein anderes Verfahren) reproduziert
oder unter Verwendung elektronischer Systeme verarbeitet, vervielfaltigt oder verbreitet werden. Eine Verviel-
faltigung fur schulische Zwecke ist erwiinscht. Das LISUM ist eine gemeinsame Einrichtung der Lander Berlin
und Brandenburg im Geschéftsbereich des Ministeriums fir Bildung, Jugend und Sport des Landes Branden-
burg (MBJS).



Inhalt

Vorwort
Einfihrung
Selbstwirksamkeit — was ist das?

Was hat das Selbstwirksamkeitskonzept mit den Rahmenlehrpla-
nen zu tun?

Kompetenzorientierung - neue Perspektive fir das Lernen in der
Schule

Das Kompetenzraster — Anspruch und Aufbau
Die Arbeit mit dem Kompetenzraster an Grundschulen

Die Arbeit mit Kompetenzrastern bei Kindern mit dem Férder-
schwerpunkt Lernen

Besonderheiten des vorliegenden Kompetenzrasters

Kompetenzraster selbst entwickeln

Seite

10

11

13

14

15

15







Vorwort

Die wichtigsten Anregungen zu dem Heft, das Sie in den Handen halten, kommen aus der
Schweiz. Im Rahmen einer Hospitationsreise nach Beatenberg im Kanton Bern sprang ein
Funke Uber. Im Institut Beatenberg, das von Andreas Miiller geleitet wird, fanden die Besu-
cherinnen und Besucher Lernumgebungen vor, die individuelle Férderung und gemeinschaft-
liches Arbeiten auf optimale Weise verbinden. In alters- und leistungsgemischten Gruppen
lernen Schulerinnen und Schiler in offenen Lernrdumen, sie bearbeiten Aufgaben gemein-
sam oder mit Lehrkréften, die Coaches genannt werden. Sie setzen sich persdnliche Ziele,
sie flustern bei der Arbeit und geben Auskunft Gber die Entwicklung ihrer fachlichen Kompe-
tenzen.

Kompetenzraster spielen in dieser Lernumgebung eine zentrale Rolle. Die Lernenden (und
Lehrenden) arbeiten mit Kompetenzrastern fir alle Fachbereiche. Diese befinden sich unmit-
telbar am Schilerarbeitsplatz, so dass alle Beteiligten sie jederzeit vor Augen haben.

In Gesprachen vor allem mit Schilerinnen und Schilern wurde deutlich, dass eine padagogi-
sche Konzeption hier gelebte Wirklichkeit ist. Das war so Uberzeugend, dass der Plan ent-
stand, ein auf die Rahmenlehrplane Berlin-Brandenburg zugeschnittenes Kompetenzraster
Mathematik zu entwickeln.

Kompetenzraster dokumentieren Lernprozesse, zeigen individuelle Leistungsprofile und ge-
ben Auskunft Uber Lernstande. Zum Nachweis eines Lernstandes werden Aufgaben bendtigt,
die kompetenzorientiert angelegt sind. In den Lehrwerken namhafter Schulbuchverlage fan-
den die Autorinnen und Autoren eine Reihe gelungener Aufgabenformate.

Sehr herzlich bedanke ich mich bei den Verlagen Cornelsen, Duden-Paetec, Klett, Olden-
bourg, Schroedel, Volk und Wissen und Westermann dafir, dass sie Aufgaben aus ihren
Lehrwerken zur Verfligung gestellt und so die Verd6ffentlichung des Kompetenzrasters, das
hier vorliegt, untersttitzt haben.

Fur die Erprobung der Materialien winsche ich allen Kolleginnen und Kollegen viel Erfolg.

st B

Mascha Kleinschmidt-Brautigam

Leiterin der Abteilung Unterrichtsentwicklung
des Landesinstituts fir Schule und Medien Berlin-Brandenburg




Kompetenzraster im Mathematik-
unterricht der Grundschule

1. EinfUhrung

Alle neuen Rahmenlehrpléane zielen auf den
Kompetenzerwerb ab. Mit der Kategorie des
Kompetenzbegriffs rickt die erfolgreiche
Bewaltigung zuklnftiger Herausforderungen
in Alltag und Berufsleben als schulisches
Ziel an eine zentrale Stelle. Kompetenz ent-
steht durch langfristig entwickelte Lerner-
gebnisse. ,Mit dem Kompetenzansatz ist die
gesamte Personlichkeit des Lernenden an-
gesprochen: seine kognitiven, emotionalen,
sozialen und instrumentellen Fahigkeiten.“ *
Sowohl fachliches als auch uberfachliches
Wissen und Konnen werden gebraucht
(Abb. 1). Die ,Selbstregulation des Wis-
senserwerbs*? erméglicht den Schiilerinnen
und Schilern eine anschlussfahige Pers-
pektive.

Dazu einige Anmerkungen: Beim Lernen
geht es nicht mehr um Wissensanh&ufung
auf Vorrat (additives Lernen), sondern an-
knupfend an bereits vorhandenes Wissen
darum, Sachverhalte exemplarisch und
problemorientiert zu bearbeiten. Im Vorder-
grund steht, die eigenen Mdglichkeiten und
Grenzen im Zusammenhang mit anderen

Abb. 1: Kompetenzbereiche

© LISUM Berlin 2005

! Kleinschmidt-Brautigam, M.: Grundschulunter-
richt 3/2005, S. 3.

2 Rahmenlehrplan Grundschule, Mathematik, Se-
natsverwaltung fir Bildung, Jugend und Sport
2004, S. 8.

—

Lernenden zu erkennen und zu erweitern.
Dafiir wurde beispielhaft auf der Basis der
Bildungsstandards fur die Jahrgangsstufe 4
fur das Fach Mathematik ein Kompetenz-
raster entwickelt, das im vorliegenden Mate-
rial vorgestellt wird.

1. Mit dem Kompetenzraster l&asst sich die
Lernausgangslage prazisieren und damit
dient es als Basis fur individuelle Arbeits-
plane, Forderplane oder die Férderplanung
in der Integration.

2. Es kann bei der Ermittlung des individuel-
len Kompetenzzuwachses hilfreich sein und
auch zu einer Grundlage fur die Leistungs-
bewertung werden.

3. Dariiber hinaus zeigt es die Bandbreite
der unterschiedlichen inhaltlichen Schwer-
punkte des Fachs auf.

4. SchlieB3lich bietet ein solches Raster
Transparenz Uber die Entwicklung des
Lernweges fur Schilerinnen und Schiiler,
Lehrkrafte und Eltern.

a A

Lernende orientieren
sich an ihren Fahigkeiten
anstatt an Noten

& -/

Die Zeitschrift Praxis Schule bringt es auf
den Punkt: ,Die Arbeit mit Kompetenzras-
tern im Mathematikunterricht verandert das
Verhalten aller Beteiligten ganz grundle-
gend: Lernende orientieren sich an ihren
Fahigkeiten anstatt an Noten; Lehrkrafte
fragen sich, was sie tun kbnnen um die Ler-
nenden dabei zu unterstiitzen; Eltern er-
kennen plétzlich, was genau ihr Kind kann
und was noch nicht ...“>. Im vorliegenden
Begleitmaterial wird im ersten Abschnitt die
theoretische Basis des Konzepts der

% Praxis Schule 5-10, Heft 3/2005, S.17.




Selbstwirksamkeit von Bandura prasentiert
und der Zusammenhang mit den Rahmen-
lehrplanen Grundschule und dem Kompe-
tenzraster hergestellt. Im zweiten Kapitel
soll aufgezeigt werden, welche Lernchan-
cen der Perspektivwechsel durch die Kom-
petenzorientierung bietet.

Im dritten Kapitel wird der konkrete Aufbau
des Kompetenzrasters sowie sein Zusam-
menspiel mit weiteren Elementen eines
selbstregulierten  Unterrichts  dargestellt.
AulRerdem werden hier Mdglichkeiten der
Umsetzung mit lernschwachen Kindern an-
gesprochen.

Im vierten Kapitel erhalten Sie Anregungen
dafir, auch fur weitere Facher kompetenz-
orientiert zu arbeiten.

In Anlage 1 finden Sie das fur die Doppel-
jahrgangsstufe 3/4 entwickelte Kompetenz-
raster Mathematik.

2. Selbstwirksamkeit - Was ist
das?

Selbstwirksamkeit meint die personliche
Erfahrung, aus eigener Kraft etwas bewir-
ken zu konnen: eben selbst wirksam zu
sein. Dies entspricht einem menschlichen
Grundbedurfnis. Bei kaum jemandem l&sst
sich der Drang nach dem Selbst-Tun besser
beobachten als bei Sauglingen: Eines Ta-
ges mdchten sie ihre Nahungsaufnahme in
die eigene Hand nehmen und hauen den
Loffel mit entschlossenem Schwung in den
Spinat. So erkennen sie, was Ursache und
Wirkung ist. Selbstverursachte Wirkungen
werden als Erfolg verbucht und ,genossen*.
Das schafft Vertrauen. Vertrauen in das
eigene Kdnnen und in die eigenen Fahigkei-
ten. Kunftige Herausforderungen werden
leichter und eher angenommen, je starker
der Glaube an sich und an die eigenen Fa-
higkeiten ausgepragt ist. Auch das Umge-

—

hen mit Schwierigkeiten und Hindernissen
wird von selbstwirksamen Menschen besser
gemeistert als von solchen, die nur wenig
Zutrauen in ihre Wirksamkeit haben.

Es ist das Verdienst von Albert Bandura, mit
dem Selbstwirksamkeitskonzept eine
schlissige psychologische Theorie ent-
wickelt zu haben, die in ihren Wirkungen
wissenschaftlich belegt ist und durch ihre
Plausibilitat Gberzeugt. Urspriinglich kommt
das Konzept aus dem Bereich der Kklini-
schen Psychologie, wo es von Bandura
hauptsachlich zur Therapie von Angstpa-
tienten eingesetzt wurde. Es ist eine Anlei-
tung zur Lebensbewadltigung, die weit Uber
den schulischen Rahmen hinausgeht, sich
jedoch auch innerhalb dieses Bereiches
erfolgreich umsetzen lasst - anschlussfahi-
ges Lernen par excellence. Im Kern besteht
Banduras Theorie aus dem Zusammenspiel
der Komponenten Uberzeugungen, Fahig-
keiten, Zielcharakter.

Eine Schlisselrolle innerhalb dieses Kon-
zeptes spielt die Uberzeugung im Hinblick
auf die eigene Wirksamkeit. Bandura spricht
hier von Beliefs bzw. von Self-Efficacy Be-
liefs. Diese Uberzeugungen sind letztlich
das Resultat personlicher Einschatzungen
im Hinblick auf das Erreichen eines Zieles.
Je starker also das Vertrauen in das eigene
Kdnnen ausgepragt ist, desto grol3er ist der
Glaube daran, diese ,Hirde zu schaffen“.
Im Zusammenspiel mit den anderen beiden
Komponenten ibernimmt die Uberzeugung
die Rolle des Motivators bzw. die eines
Spielfuhrers, der das Team erfolgreich ar-
beiten lasst und es dazu befahigt, mit Wi-
derstdnden und Hindernissen produktiv um-
zugehen.

Bei den Fahigkeiten, Bandura nennt sie
Capabilities, geht es um die Fahigkeiten
einer Person Probleme zu l6sen und mit
Schwierigkeiten fertig zu werden. Diese
Fahigkeiten implizieren sowohl die Art und




Weise, wie Uber Probleme nachgedacht
wird, als auch die Fertigkeiten im Verhalten,
Losungen in Angriff zu nehmen. Durch die
Art und Weise, wie Uber Probleme nachge-
dacht wird, offenbaren sich auch Haltungen
und Einstellungen. Hier sieht Bandura konk-
rete Handlungsmadglichkeiten und nennt finf
Bereiche, mit Hilfe derer die Selbstwirksam-
keitserfahrungen nachhaltig gestarkt wer-
den konnen.

1. Direkte Erfahrung (Enactive Mastery
Experience)

Dazu brauchen Lernende Lernvorausset-
zungen und Lernumgebungen, die indivi-
duelle Erfolge ermdglichen. Erfolge bilden
die Grundlage fur einen robusten personli-
chen Wirksamkeitsglauben. Misserfolge
untergraben ihn und bewirken das Gegen-

e N

Im Unterricht missen
Gelingensbedingungen fur
Erfolge bereitgestellt werden.

\S )
teil. Positiv wirkt, wenn der Erfolg vom Ler-
nenden wahrgenommen und seiner eigenen
Anstrengung zugeschrieben werden kann.
Die direkte Erfahrung ist zugleich der wirk-
samste der funf Bereiche.

2. Stellvertretende
rious Experience)

Erfahrung (Vica-

Hier ist das Lernen am Vorbild angespro-
chen. Beobachtung und Nachahmung ste-
hen im Vordergrund. Dabei kommt der Ak-
zeptanz des Vorbildes eine grofRe Bedeu-
tung zu. Je groRer die Verbundenheit mit
dem Vorbild ist, desto Uberzeugender wir-
ken sich Erfolg bzw. Misserfolg des Vorbil-
des auf die Selbstwirksamkeitseinschatzun-
gen aus.

—

3. Soziale Uberzeugung (Social Per-
suasion)

Lob, Anerkennung, Wertschatzung und Ver-
trauen sind die wesentlichen Bausteine in-
nerhalb dieses Bereiches. Wenn Sie zum
Beispiel von lhrer Schulleitung eine wert-
schéatzende Rickmeldung bei der Fuhrung
einer schwierigen Klasse erhalten, fiihlen
Sie sich bestarkt. Kinftigen Herausforde-
rungen werden Sie optimistischer entge-
gentreten, als wenn man Sie nur auf lhre
Defizite hingewiesen hatte. Bei Lernenden
verhalt es sich genauso. Die Uberzeugun-
gen wirken nicht nur, wie eben am Beispiel
beschrieben, hierarchisch von Vorgesetzten
zu Mitarbeiterinnen und Mitarbeitern. Sie
funktionieren auch auf ,Augenhéhe”: Wert-
schatzende Ruckmeldungen von Lernenden
sind genauso forderlich wie die von Lehren-
den.

4. Physiologische und emotionale Ver-
fassung (Physiolocical and Affective
States)

Wie der Tag verlauft, hangt mitunter auch
davon ab, mit welchem Bein man aufge-
standen ist, ob einem eine Laus Uber die
Leber gelaufen ist oder im Bauch die
Schmetterlinge tanzen. Stimmungen haben
einen grof3en Einfluss auf die Entwicklung
von Selbstwirksamkeit. Die Starke des
Selbstwirksamkeitsglaubens korrespondiert
mit dem ,Wohlfuhlfaktor“. Helle und freund-
liche Klassenrdume tragen ebenso zur
Selbstwirksamkeitsentwicklung bei, wie die
Stimmungen der Lehrenden. Alles ist eine
Frage der Einstellung.

5. Integriertes Wissen um Wirksam-
keitsinformationen (Integration of Ef-
ficacy Information)

Auf der Ebene des Zieles, Bandura spricht
hier von Prospective Situations, geht es um




die Bewadltigung von herausfordernden Si-
tuationen. Welche Situation allerdings von
wem als herausfordernd erlebt wird, ist im
Einzelfall unterschiedlich.

Generell kann allerdings gesagt werden,
dass es sich bei den herausfordernden Auf-
gaben um anspruchsvolle, aber auch erftill-
bare Zielsetzungen handeln muss. Zu leich-
te Aufgaben sind kaum motivierend und als
zu schwierig empfundene Aufgaben werden
eher gemieden. Die zu bewaltigende Hirde
muss also angemessen sein und einen ent-
sprechenden Aufforderungscharakter ha-
ben. Der Aufforderungscharakter einer Huir-
de hangt ab von der Beantwortung der Fra-
ge: ,Was hat das mit mir zu tun?* Will man
das Selbstwirksamkeitskonzept von Bandu-
ra kurz und pragnant darstellen, so lasst es
sich vielleicht so visualisieren:

{iber diese Biirde
zu springen

=

dass ich fahig
bin,
Ich bin sicher,

© B. Jankofsky

Abb. 2 Komponenten der Selbstwirksamkeit nach Bandura

Die Aussage der Abbildung ist positiv ge-
stimmt, an den eigenen Starken ausgerich-
tet und am Erfolg orientiert. Mit dem
Selbstwirksamkeitskonzept verhalt es sich
ahnlich.

—

3. Was hat das Selbstwirksam-
keitskonzept mit den Rahmen-
lehrplanen zu tun?

Vor dem Hintergrund eines immer schneller
werdenden gesellschaftlichen Wandels ver-
andern sich auch die Anspriiche an Schule
und das, was dort gelernt werden soll. Wa-
ren die Wissensinhalte, die in der Agrar-
und Industriegesellschaft bendtigt wurden,
noch Uber einen langeren Zeitraum relativ
gultig und allgemein anerkannt, so vollzieht
sich der gesellschaftliche Wandel in der
Informations- bzw. Wissensgesellschaft in
immer kirzeren Zeitabstadnden. Schon heu-
te lasst sich nicht mehr klar vorhersagen,
Uber welches Wissen Schilerinnen und
Schiler verfligen missen, die in 10 Jahren
die Schule verlassen werden. In den Rah-
menlehrplanen aller Schulstufen wird diesen
gesellschaftlichen Herausforderungen ge-
geniuiber Rechnung getragen.

Die veranderten Anforderungen an die
Schule und die Lernergebnisse der Schul-
abganger machen zugleich eine Verande-
rung der Rolle der Lehrerin und des Lehrers
notwendig. Sie sind nicht mehr in erster
Linie Vermittler eines gesicherten Kanons
von Wissen - ,Stoff* genannt -, vielmehr
werden sie zu ,Ermdglichern® erfolgreichen
Lernens ihrer Schilerinnen und Schdler.
Lehrkrafte initiieren, begleiten, diagnostizie-
ren und bewerten die Lernprozesse der
Lernenden. Sie initiieren die Reflexion des
Prozesses bei den Lernenden, sie geben
den Lernenden Rickmeldung und regen
auch Riuckmeldungen der Schilerinnen und
Schiler untereinander an. AuRerdem bera-
ten sie Schilerinnen und Schuler wie Eltern
im Verlauf dieser Prozesse. Ziel dieser Be-
muahungen ist die Entwicklung zum selbst-
standigen Lerner, der seine Starken kennt
und Strategien fur einen effektiven Wis-
senserwerb zu nutzen weil3. Eine Hilfe auf
diesem Weg sind die Kompetenzraster. Sie




ermdglichen Transparenz, Selbsteinschétz-
ung, Standortbestimmung und die Planung
weiterer Schritte. Im Sinne des Selbstwirk-
samkeitskonzeptes werden die Aktivitats-
schwerpunkte in die Richtung der Lernen-
den verlagert. Sie lUbernehmen die Haupt-
verantwortung fir ihre Leistungen und de-
ren Qualitat.

Unterricht muss Erfolge ermdglichen. Ein
am Erfolg orientierter Unterricht wird durch
die Output-Orientierung der neuen Rahmen-
lehrpl&ne nachhaltig unterstiitzt. Die zu er-
reichenden Standards sind kompetenzorien-
tiert und ermdglichen den Lehrenden eine
Auswahl der Unterrichtsinhalte, die sich an
den Erfordernissen der Zeit, der Region und
der jeweils individuell unterschiedlichen
Schiulerschaft orientiert. Auf dem Weg zum
Ziel ist die Einzelschule also freier gewor-
den. In Kenntnis ihrer Schilerschaft kann
sie die Inhalte so auswahlen, dass die Fra-
ge ,Was hat das mit mir zu tun?“ beantwor-
tet werden kann und Lernerfolge ermdglicht

I — N
Beantwortung der Frage:
~Was hat das mit mir zu tun?"

S =4

werden. Diese Erfolge miissen von den
Lernenden wahrgenommen und auf ihre
eigene Leistung und Anstrengung zuriickge-
fuhrt werden. Es geht darum, die Lernenden
Lselbst wirksam“ werden zu lassen. Jeder
kleine Erfolg starkt den Glauben und die
Uberzeugung an die eigene Selbstwirksam-
keit und tragt entscheidend dazu bei, ob sie
kinftigen Herausforderungen optimistisch
entgegensehen oder sich ihnen ausgeliefert
fuhlen und in Resignation verfallen.

—

4. Kompetenzorientierung — neue
Perspektive fir das Lernen in
der Schule

Die Aussage eines Schulers ,Plus mache
ich nur in der Schule” ist symptomatisch fur

Kapieren statt kopieren

(4
IDEAL

Verstehen

&

Auswendiglernen ©
fremdgesteuert

selbstgesteuert

© B. Jankofsky nach A. Miller

Abb. 4 Selbststeuerung des Lernens

das Lernen im Unterricht, besonders im
Mathematikunterricht. Fremdgesteuertes
Auswendiglernen fiihrt haufig dazu, dass
Schalerinnen und Schiiler im Alltag seltener
auf die im schulischen Kontext vermittelten
Losungswege zurlckgreifen (s. Abb. 4).
»1rotz vorhandenen Schulwissens werden
Alltagssituationen mit Hilfe anderer als der
erlernten Strategien gelést. Bonsen ver-
mutet, dass dies mit der Lernzielorientie-
rung zusammenhangt, die in den vergange-
nen Jahrzehnten die bestimmende Orientie-
rung far Planung und Analyse von Unter-
richt war. Bei einer Ausrichtung auf Lernzie-
le steht das kognitive Lernen im Vorder-
grund. ,Lernzielorientierung verleitet dazu,
sich intensiver um Wissenserwerb als um
die intelligente Anwendung des Wissens zu

bemiihen*.

* Werner, B.: Plus mache ich nur in der Schule,
zitiert aus dem Vortrag am 26.10.2006

® Bonsen, Hey: Kompetenzorientierung — eine
neue Perspektive fur die Schule
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Mit der Kompetenzorientierung ist ein um-
fassenderes Verstandnis von Lernen formu-
liert - es wird anwendungs- und handlungs-
orientiert gelernt. Schilerinnen und Schiler
handeln dann kompetent, wenn sie in der
Lage sind, bei der Bewaltigung einer Situa-
tion friher oder in anderen Zusammenhan-
gen gelerntes Wissen zu nutzen, sich das
notwendige Wissen zu beschaffen und auf
bereits gemachte Erfahrungen zuriick zu
greifen. So formulieren es die Rahmenlehr-
plane in Kapitel 1°.

Das bedeutet, dass Lerninhalte so aufberei-
tet sein sollten, dass es den Schiilerinnen
und Schilern hilft, Dinge einzuordnen und
ihnen Sinn stiftende Bedeutung zu geben
(Bandura) sowie wissensbasiert zu handeln.

Um Wissen zu erwerben, zu erweitern und
zu vertiefen, braucht man entsprechende
Fahigkeiten. ,Je vielfaltiger das Metho-
denrepertoire, desto mehr Handlungsoptio-
nen bieten sich an. Das macht das Lernen
wirkungsvoller*’. Haltungen und Einstellun-
gen sind dabei entscheidende Grundlagen
fur das Lernen. ,Wer lernen ... will muss in
irgendeiner Weise etwas dafir tun. Das
heil3t: Man muss sich verantwortlich fih-
len“®.

® Rahmenlehrplan Grundschule Mathematik
Berlin, W&T Verlag 2004.

" Muller, A.: Erfolg! Was sonst? h.e.p. 2004
®a.a.0.

—

5. Das Kompetenzraster -
Anspruch und Aufbau

Kompetenzraster beschreiben Kompeten-
zen mit Bezug zu den Standards des Fa-
ches auf der Basis des Rahmenlehrplans.

Sie sind ausgerichtet auf die Gestaltung
eines kompetenzorientierten Unterrichts und
ermdglichen die Selbststeuerung durch die
Schdalerin und den Schiler. Kompetenzras-
ter geben den Lernenden die Mdéglichkeit,
ihre Leistungen in einen Orientierungsrah-
men einzuordnen. Schilerinnen und Schu-
ler sehen, was sie kénnen und wissen
mussten, um die nachste Stufe zu errei-
chen. Sie Ubernehmen Mitverantwortung fur
ihre eigenen Leistungen und deren Qualitat.
Damit wird die Fahigkeit tGber sich selbst zu
reflektieren gestarkt und die Schilerinnen
und Schiler werden in die Lage versetzt,
ihren Lernprozess starker selbst zu gestal-
ten. Beim Gebrauch des Kompetenzrasters
werden Starken, Schwédchen und Zwi-
schensténde sichtbar.

.Diese Fakten sind Grundlage fur Gespra-
che, Vereinbarungen, Foérderprogramme,
neue Schwerpunkte und weitere Lernziele.*

Kompetenzen werden so konkret umschrie-
ben, dass sie in Aufgabenstellungen umge-
setzt und in ein Raster eingefiigt werden
konnen. Ausgangspunkt sind dabei die im
Rahmenlehrplan vorgegebenen Standards.
Das Kompetenzraster wird als Matrix er-
stellt. In der Vertikalen sind die Lerninhalte
aufgefuhrt, die ein Fachgebiet inhaltlich be-
stimmen. Hier wird also dargestellt, was
gelernt werden soll. In der Horizontalen
werden zu jedem dieser Kriterien funf Ni-
veaustufen definiert, die von einfachen

° Praxis Schule 5-10, Heft 3/2005, S.17
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| Wohin bewege ich mich? Wie gut kann ich etwas schon? >

A
_/ \_ B C
Allgemeine Ich kann einfache Ich kann mathematische
mathematische mathematische Sachsituationen | - kann hange ibenund
Fahigkeiten aus meiner Umwelt, nen Sachsituationen unter Verwendung begriinden sowie aus
und mit eigenen fachl egriffe b ihenund | Sachsituationen u.a. Darstellungen
beschreiben. auf @edhch. Informationen entnehmen und
darst _ dartiber sprechen.
Formund Ich kann mich im Raum Ich kann ebene Figuren und Kérper
Veranderung orientieren. Ich kann meinen erkennen, benennen und Ich kann Abbildungen von Kérpern
f;_; Standortund den von Objekten | beschreiben sowie mit Schablonen, | ;4 ebenen Figuren erkennen und
© meiner Umngunq aus Rasternund eraten zeichnen sowie GesetzméRigkeiten
; unterschiedlichen Perspektiven | sachgerec| . in geometrischen Mustern
feststellen und beschreiben. @ beschreiben, diese fortsetzen und
eigene Muster entwickeln.
Zahlenund Ich kann natiirliche Zahlen bis 1
Operationen Million in die Stellenwerttafel Ich kann im Bereich der natlrlj ich kann mit natiirlichen Zahlen bis
eintragen und dargestelite Zahlen Mengen schétzen, i 1 Millionin allen Grundrechenarten
natiriiche Zg| SNnen. verschiedenen Situationen sicher rechnen und meine
Ve g Ul @arts z3 Ergebnisse —auch mit
QHL Me Schéatzungen - iiberpriifen.
< 7 untéemden.
Q Lernausgangslage O Lernnachweis
(C) B. Jankofsky

Ausschnitt aus dem Kompetenzaster fiir die Doppeljahrgangsstufe 3/ 4

Kompetenzstufen bis hin zu komplexen
Fahigkeiten reichen. Jedes Feld hat Modul-
charakter, das prazise mit positiven ,lch
kann..." Formulierungen definiert wird. Die-
se Formulierungen ,schaffen eine Bezie-
hung zwischen dem Lernenden und dem
Stoff und machen deutlich, dass es um
.Konnen* geht und nicht darum, ,etwas
durchgenommen* zu haben.“*°

- N\
Schiler tibernehmen
Mitverantwortung fur ihre eigenen
Leistungen und deren Qualitat.

& -~/

Mit farbigen Klebepunkten wird markiert, wo
sich die Schulerinnen und Schdler in ihrer
Kompetenzentwicklung befinden. So erken-
nen sie auf einen Blick, was sie schon kon-
nen und was sie noch erreichen kdnnten.
Das erfillt sie mit Stolz, macht sie neugierig
und spornt sie an, weiter zu lernen. Durch
diese Markierung entsteht mit der Zeit ein
Kompetenzprofil, das die Qualitdt und die

9 praxis Schule 5-10, Heft 3/2005, S. 18

—

Quantitat der Leistungen aufzeigt. Es wird
deutlich, was Lernende an Leistungen er-
bracht haben und wo sie im Lernprozess
stehen. ,Damit ist ein Referenzieren zweiten
Grades mdglich: Der Vergleich des eigenen
Starken-Schwachen Profils mit Anforde-
rungsprofilen weiterfihrender Ausbildungs-
stufen*'*. Daraus wiederum lasen sich wei-
tere Arbeitsschwerpunkte oder Fordernot-
wendigkeiten fir die Schilerin und den
Schiler ableiten.

Konkret geht es darum, den Lernstand des
Kindes gemeinsam mit ihm zu bestimmen.
Dies kann beispielsweise in Form eines
Gesprachs, einer punktuellen Uberpriifung
oder eines umfangreicheren Tests erfolgen.
Dabei wird in unserem Raster die Lernaus-
gangslage mit einem dicken gelben Klebe-
punkt markiert. Es ware auch denkbar, alle
bereits durch Referenzaufgaben bearbeite-
ten Felder jeweils mit einem solchen Punkt
zu kennzeichnen; ein Schiler kommentierte
dieses Vorgehen Uberrascht mit: ,Soviel
kann ich schon?*.

™ Miiller, A. Eigentlich wére Lernen geil.
h.e.p.2006, S. 54
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AnschlieRend dokumentieren kleinere Punk-
te dann das weitere Fortschreiten der Schi-
ler in ihrer Fachkompetenz. Welche Ar-
beitsergebnisse - z. B. mindliche Vortrage,
gut bearbeitete Arbeitsblatter, Tests, Klas-
senarbeiten u. a. - einen weiteren Fort-
schrittspunkt rechtfertigen, muss mit den
Schilerinnen und Schiilern vorher eindeutig
geklart werden. Auch muss klar sein, dass
in einem Rasterfeld mehrere Aufgaben er-
folgreich bearbeitet sein missen, bevor ein
Fortschreiten angebracht ist, denn die ein-
zelnen Felder sind fiir eine einmalige Bear-
beitung zu komplex.

6. Die Arbeit mit dem Kompe-
tenzraster an Grundschulen

Im vorliegenden Beispiel wurde ein Kompe-
tenzraster fur die Doppeljahrgangsstufe 3/4
entwickelt, welches auf der Basis der KMK-
Standards am Ende der Jahrgangsstufe 4
formuliert wurde. Einerseits war es den
Entwicklern des Rasters wichtig, sich nicht
allzu sehr von der Sachstruktur der Rah-
menlehrpldne und Bildungsstandards zu
entfernen, andererseits sollen Dritt- und
Viertklassler die Kompetenzraster als ihr
Arbeitsinstrument annehmen und begreifen
kdnnen. Damit die Schilerinnen und Schi-
ler in der Lage sind, mit den ,Ich kann ..."-
Formulierungen tatsachlich umgehen zu
kénnen, muss eine Sprache gewahlt wer-
den, die die Lernenden verstehen. So wur-
den einige fachsprachliche Begriffe gegen
eher umgangssprachliche ausgetauscht.
Der Einsatz in der Praxis wird zeigen, an
welchen Stellen hier noch weitere Verande-
rungen notwendig werden.

Das Raster enthélt in den Zeilen die vier
Themenfelder ,Form und Verdnderung",
.Zahlen und Operationen®, ,GréRen und
Messen“ sowie ,Daten und Zufall“. Auler-
dem wurden allgemeine mathematische
Kompetenzen — ebenfalls in einer flnfteili-

—

gen Stufung - aufgefiihrt. Die von der KMK
formulierten allgemeinen mathematischen
Kompetenzen, das

0 Argumentieren,

o0 Problemlésen,

0 Modellieren,

o0 Verwenden von Darstellungen und
o Kommunizieren,

finden sich hier nicht explizit wieder, da die-
se Kompetenzen nicht losgeldst von Inhal-
ten erworben werden kdnnen und deshalb
in den inhaltsbezogenen Bereichen (The-
menfeldern) impliziert sind. Eine Darstellung
am Ende des Materials (Anlage 2) macht
deutlich, welche der allgemeinen Kompe-
tenzen in welchen Feldern der Matrix durch
entsprechende Aufgaben nachgewiesen
werden konnen. Diese Kompetenzen gilt es
im zeitgemalen Mathematikunterricht in
den Fokus zu nehmen, da sie die tragenden
Saulen einer neuen Aufgabenkultur sind.

Jedes Feld des Kompetenzrasters ist mit
Referenzaufgaben hinterlegt. Indem die
Schilerinnen und Schiler diese Aufgaben
bearbeiten, kdnnen sie das Erreichen einer
bestimmten Kompetenzstufe nachweisen
und gemeinsam mit der Lehrkraft den
Nachweis im Kompetenzraster durch Kle-
bepunkte sichtbar machen. Nachweise soll-
ten Uber die Bearbeitung von Aufgaben hi-
naus auf vielfaltige Weise erbracht werden:
Prasentation von Ldsungswegen, Portfo-
lioarbeiten, Lerntagebucheintréage, Partner-
und Gruppenarbeitsergebnisse, etc. . Fir
den Einsatz in der Unterrichtspraxis gibt es
verschiedene Varianten der Einfihrung und
Umsetzung. Besonders wichtig erscheint,
dass die Funktion, der Aufbau und der Um-
gang mit den Kompetenzrastern mit den
Lernenden eingehend besprochen werden.
Denkbar sind anfangs kleinere Gruppen, die
mit der neuen Arbeitsweise beginnen, so
zum Beispiel Kinder, fur die Erfolge im ma-
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thematischen Bereich h&ufig ausblieben.
Wie unter dem Blickwinkel der Selbstwirk-
samkeit eingangs erlautert, setzt der Ein-
satz der Kompetenzraster voraus, dass
Lehrkrafte bereit sind, ihre Rolle als Beo-
bachter und Berater zu definieren. ,Die Ler-
nenden selbst werden zu Akteuren ihres
eigenen Lernprozesses, der immer indivi-
duell verlauft.“** Die Lehrkraft unterstiitzt
Schilerinnen und Schiler dabei, ihre eige-
nen Ziele zu formulieren, ihre Lernergebnis-
se zu dokumentieren und Formen der
Selbsteinschatzung nutzen zu lernen (s.
Abb. 6).

Eigenverantwortung der
Schilerinnen und Schiler

+ selbststandiger arbeiten

{Recherchieren, Selbstkontrolle]),
+ sich Ziele setzen .
= Lerndokumentationen anferggen
+ Selbsteinschatzung dben ;

Beobachten,
belen

(C) UL Melerkord, LISUM 2005

Abb. 6 Eigenverantwortlich Lernen

7. Die Arbeit mit Kompetenz-
rastern bei Kindern mit dem
Forderschwerpunkt Lernen

Die Arbeit mit lernschwachen Schilerinnen
und Schilern bewegt sich besonders stark
im Spannungsfeld zwischen Offenheit und
Strukturierung. Sie kénnen die Menge des
Lerninhaltes oft nicht gut einschatzen. Sie
nehmen sich entweder zu viel vor, dann

12 Kleinschmidt-Brautigam, M.: Landeribergreifen-
de Curricula fur die Grundschule, Bad Heilbrunn
2005, S. 283.

—

kommt es zu Frustrationen. Oder sie trauen
sich zu wenig zu, dann bleiben sie unbefrie-
digt. Wichtig ist, sie zu unterstiitzen, das
rechte Mal3 zu finden. Gerade bei diesen
Schilerinnen und Schilern geht es um die
Entwicklung eines positiven Selbstbildes,
nach Bandura um die ,Beliefs*, die Uber-
zeugung aufgrund eigener Kompetenzen
Herausforderungen meistern zu koénnen.
Daraus folgt, dass der Fokus auf das ge-
lenkt wird, was bereits gekonnt wird. Auch
wenn versucht wurde, mit den ,Ich kann...“-
Formulierungen und einem mdoglichst einfa-
chen Wortschatz die einzelnen Rasterfelder
verstandlich zu beschreiben, werden nicht
alle lernschwachen Kinder die notwendige
Kompetenz besitzen, selbststandig mit dem
Kompetenzraster zu arbeiten. Daher muss
eine individuelle Begleitung beim Arbeiten
mit dem Raster eingeplant werden. Das
kann parallel zum Unterricht geschehen,
wenn die anderen Schilerinnen und Schi-
ler selbststandig arbeiten, im Forder- oder
Teilungsunterricht und in mdglichen Einzel-
situationen. Das personliche Gesprach mit
jedem Kind Uber seine bereits erreichten
Lernerfolge ist dabei von besonderer Be-
deutung im Kontext des ,Weil3t du, was ich
kann?“ bzw. der positiven Selbsteinschét-
zung. Gerade fur lernschwache Kinder, die
durch Misserfolge haufig eine defizitorien-
tierte Lernhaltung zeigen, bringt die Arbeit
mit dem Kompetenzraster eine positive
Sichtweise auf die eigenen Leistungen.

Fur Kinder mit sonderpadagogischem For-
derbedarf im Bereich Lernen wurden eben-
falls Kompetenzraster entwickelt. Lehrkraf-
te, die sich insbesondere flir diesen Bereich
interessieren, wenden sich fur weitere Un-
terstiitzung bitte an das Autorenteam.
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8. Besonderheiten des vorlie-
genden Kompetenzrasters

Das Kompetenzraster fir die Doppeljahr-
gangsstufe 3/4 (Anlage 1) ist mit dem Rah-
menlehrplan Mathematik der Grundschule
in Berlin und Brandenburg konform. Lern-
nachweise, die sich als Referenz fur er-
reichte Kompetenzstufen eignen, sollten im
Idealfall explizit fir das Raster entwickelt
werden. Im Rahmen des hier empfohlenen
Materials war diese Entwicklerarbeit nicht
leistbar. Da eine Reihe von Schulbuchver-
lagen grofRzuigig Unterstlitzung gewdhrten,
konnten dennoch fir alle Themenfelder und
Kompetenzstufen geeignete Aufgaben aus-
gewahlt und hinterlegt werden. Sicher wer-
den Sie viele der Aufgaben aus Lehrwerken
wiedererkennen und nun vielleicht auch
starker unter dem Blickwinkel der Kompe-
tenzen und Standards betrachten.

Das Raster auf der CD ist so programmiert,
dass sich beim Anklicken des Matrixfeldes
ein Worddokument mit den Meilensteinen
offnet. Hier kénnen Schilerinnen und Schu-
ler jetzt ihre Auswahl an Aufgaben vorneh-
men (Anlage 3). Zur Férderung der Fahig-
keiten, eigene Leistungen immer besser
selbst einschatzen zu kénnen sowie Bezie-
hungen zu den Lernprozessen und Anforde-
rungen Schritt fir Schritt zu entwickeln, ste-
hen vier Checklisten zur Verfiigung. Diese
kénnen durch Anklicken der Smileys in der
letzten Spalte der Matrix aufgerufen werden
(siehe Anlage 3). Zur Arbeit mit den Kompe-
tenzrastern empfiehlt es sich, alle Meilen-
steine zum Raster einmal auszudrucken
und in einem Ordner im Klassenraum auf-
zubewahren. Dieser kann nach und nach
durch Lehrwerke, Materialien zum handeln-
den Uben, Nachschlagewerke oder andere
Materialien erganzt werden.

—

9. Kompetenzraster selbst ent-
wickeln

Die in den Rahmenlehrplanen der Grund-
schule formulierten Standards bieten sich
an, in jeweilige Kompetenzraster umgesetzt
zu werden - entsprechend dem hier vorges-
tellten oder auch in einer veranderten Form.
Das dargestellte Raster soll ein Beispiel
geben. Raster wie dieses werden seit Jah-
ren in verschiedenen Schulen Deutschlands
und der Schweiz erfolgreich erprobt. Beglei-
tende wissenschaftliche Untersuchungen
fanden bisher kaum statt. Das Raster sollte
als Arbeitsmittel verstanden werden, das
veréandert werden kann. Vielleicht setzen
Sie sich in einer Arbeitsgruppe zusammen,
legen die Eckdaten fur ein Raster fest (Ver-
tikale: inhaltliche Ebene, Horizontale: An-
zahl der Niveaustufen, s. Abb. 8) und teilen
sich dann die Arbeit auf. Dabei bieten sich
zwei Wege an: entweder Sie arbeiten jahr-
gangsbezogen, beschreiben also samtliche
Kompetenzen fur eine Doppeljahrgangsstu-
fe, oder Sie nehmen sich einen inhaltlichen
Bereich vor, den Sie fir alle Jahrgange dar-
stellen. Eine Herausforderung stellt die
kompetenzorientierte Formulierung dar. Sie
erfordert ein grundlegendes Umdenken,
denn Lehrerinnen und Lehrer wurden aus-
gebildet, lernzielorientiert zu planen: bei der
Beschreibung der einzelnen Felder muss
der Anwendungs- und Handlungsbezug
durch die Formulierung deutlich werden.
(Beispiele: Geld wechseln, Messband hers-
tellen, Tabelle anlegen, ein Ziel finden, Mus-
ter entwickeln, Rechengeschichten erfinden,
Rechenwege vergleichen, Langen schét-
zen).

Die Anforderungen an die Lehrkrafte haben
zugenommen. Auf den ersten Blick er-
scheint die Erstellung eines Kompetenzras-
ters als zusatzliche Arbeit, bei genauerem
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Was?

Jeder Schritt ein Fort-Schritt

=—Wo bewege ich mich ?

Niveau- Niveau -
stufe 1 stufe 2

Abb. 8 Struktur eine Kompetenzrasters

Hinsehen und ersten Praxiserfahrungen
wird es sich als Arbeitserleichterung erwei-
sen: Sie haben eine kompetenzorientierte
Basis fur lhren Unterricht erstellt, auf der
Sie Ihre Arbeitsplane, lhre Forderplane und
Leistungseinschatzungen formulieren kon-
nen. Vor allem haben Sie eine fundierte
Grundlage geschaffen fur sachbezogenes,
wertschatzendes Arbeiten mit Ihren Schi-
lern.
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Kompetenzraster Mathematik

1] Doppeljahrgangsstufe3/4
A B C D
Allgemeine Ich kann einfache mathema- | Ich kann mathematische Ich kann mathematische Ich kann geeignete Methoden | Ich kann meine Lésungspro-
mathematische tische Sachsituationen aus | Sachsituationen unter Ver- Zusammenhange beschreiben | und Medien zum Lésen von | zesse darstellen, interpretie-
Fahigkeiten meiner Umwelt erkennen wendung fachlicher Begriffe | und begriinden sowie aus mathematischen Problemen | ren und reflektieren sowie
und mit eigenen Worten beschreiben und auf unter- Sachsituationen u. a. Darstel- | nutzen, Sachsituationen in die | Vorgehensweisen von Mit-
beschreiben. schiedliche Weise darstellen. | lungen Informationen entneh- | Sprache der Mathematik schilern beziglich des L6-
men und darlber sprechen. Ubersetzen, sie lI6sen und sungsweges einschétzen.
kommentieren.
Form und Ich kann mich im Raum Ich kann ebene Figuren und | Ich kann Abbildungen von Ich kann Wiirfel- und Quader- | Ich kann Umfang, Flachenin-
Verénderung orientieren. Ich kann meinen | Korper erkennen, benennen | Kérpern und ebenen Figuren | netze erkennen, entwerfen halt und Rauminhalt unter
Standort und den von Objek- | und beschreiben sowie mit erkennen und zeichnen sowie | und zuordnen. Ich kann durch | Verwendung von Einheitslan-
ten meiner Umgebung aus | Schablonen, Rastern und GesetzméaRigkeiten in geomet- | VergrofRern und Verkleinern | gen, Einheitsquadraten bzw.
unterschiedlichen Perspekti- | Zeichengerdten sachgerecht | rischen Mustern beschreiben, | den MaRstab einer Zeichnung | Einheitswiirfeln vergleichen
ven feststellen und be- darstellen. diese fortsetzen und eigene veréndern. und korrekt messen.
schreiben. Muster entwickeln.
Zahlen und Ich kann natiirliche Zahlen Ich kann im Bereich der Ich kann mit natlirlichen Zah- | Ich kann im Zahlenraum bis | Ich kann Sachsituationen in
Operationen bis 1 Million in die Stellen- nattirlichen Zahlen Mengen len bis 1 Million in allen Grund- | 1 Million Rechenoperationen | die Sprache der Mathematik
werttafel eintragen und schatzen, in verschiedenen rechenarten sicher rechnen miteinander verknlipfen und | (ibertragen, dazu Gleichun-
dargestellte nattirliche Situationen sicher vorwérts und meine Ergebnisse —auch | in verschiedenen Situationen | gen und Ungleichungen l6sen
Zahlen benennen. und riickwérts z&hlen sowie mit Schatzungen - tiberpriifen. | anwenden. und umgekehrt.
Zahlen vergleichen, ordnen
und runden.
Grolen und Ich kann mir Gré3en vorstel- | Ich kann Beziehungen zwi- Ich kann Vertreter der fiinf Ich kann die GroRen sicher in | Ich kann Sachsituationen mit
Messen len und Beispiele fir Geld, | schen unterschiedlichen GroRRen ordnen, vergleichen, | Sachsituationen erkennen GroRRen erfassen, Fragestel-

Lange, Zeit, Masse und
Rauminhalt benennen und
kenne unterschiedliche
Schreib- und Sprechweisen.

Einheiten einer GroRe erken-
nen und untersuchen.

schétzen und messen. Ich
kann MaReinheiten dieser
GroRen umrechnen.

und mit ihnen rechnen.

lungen dazu entwickeln und
dabei auch einfache Bruch-
zahlen nutzen.

Daten und Zufall

Ich kann Daten aus Sachtex-
ten und Sachsituationen
erfassen und kann sie auf
einfache Weise (Tabelle)
darstellen.

Ich kann Daten auf unter-
schiedliche Weise erfassen
und darstellen.

Ich kann aus Tabellen, Schau-
bildern und Diagrammen
Informationen entnehmen und
Zusammenhange erkennen.

Ich kann einfache kombinato-
rische Aufgaben lgsen.

Ich kann Wahrscheinlichkei-
ten von zufélligen Ergebnis-
sen vergleichen und die
Begriffe ,sicher”, ,mdglich*
und ,unmdglich* verwenden.
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Allgemeine mathematische Kompetenzen (nach: Bildungsstandards im Fach Mathematik fir den Primarbereich)
K 1 Mathematisch argumentieren
K 2 Probleme mathematisch I6sen

K 3 Mathematisch modellieren
K 4 Mathematische Darstellungen verwenden

K 6 Kommunizieren

B

©

D

Allgemeine Ich kann einfache mathema- | Ich kann mathematische Ich kann mathematische Zu- Ich kann geeignete Methoden | Ich kann meine Losungspro-
mathematische tische Sachsituationen aus Sachsituationen unter Ver- sammenhdnge beschreiben und Medien zum Ldsen von zesse darstellen, interpretieren
Fahigkeiten meiner Umwelt erkennen und | wendung fachlicher Begriffe und begriinden sowie aus mathematischen Problemen und reflektieren sowie Vorge-
mit eigenen Worten be- beschreiben und auf unter- Sachsituationen u.a. Darstel- | nutzen, Sachsituationen in die | hensweisen von Mitschilern
schreiben. schiedliche Weise darstellen. | lungen Informationen entneh- | Sprache der Mathematik beziiglich des Lésungsweges
men und darlber sprechen. Uibersetzen, sie l6sen und einschatzen.
kommentieren.
Form und Ich kann mich im Raum Ich kann ebene Figuren und Ich kann Abbildungen von Ich kann Wiirfel- und Quader- | Ich kann Umfang, Flachenin-
Verdnderung orientieren. Ich kann meinen | Kérper erkennen, benennen Kérpern und ebenen Figuren netze erkennen, entwerfen halt und Rauminhalt unter
Standort und den von Objek- | und beschreiben sowie mit erkennen und zeichnen sowie | und zuordnen. Ich kann durch | Verwendung von Einheitslan-
ten meiner Umgebung aus Schablonen, Rastern und GesetzmaRigkeiten in geomet- | VergréBern und Verkleinern gen, Einheitsquadraten bzw.
unterschiedlichen Perspekti- | Zeichengeréten sachgerecht | rischen Mustern beschreiben, | den Mal3stab einer Zeichnung | Einheitswiirfeln vergleichen
ven feststellen und beschrei- | darstellen. diese fortsetzen und eigene verandern. und korrekt messen.
ben. K2, K3, K6 K1, K2, K4, K6 Muster entwickeln. K1, K2, K6 | K1, K2, K3, K6 K1, K2, K3, K4, K6
Zahlen und Ich kann nattirliche Zahlen Ich kann im Bereich der natiir- | Ich kann mit naturlichen Zahlen | Ich kann im Zahlenraum bis 1 | Ich kann Sachsituationen in
Operationen bis 1 Million in die Stellen- lichen Zahlen Mengen schét- | bis 1 Million in allen Grundre- | Million Rechenoperationen die Sprache der Mathematik

werttafel eintragen und
dargestellte naturliche Zahlen
benennen.

K2, K4

zen, in verschiedenen Situa-
tionen sicher vorwarts und
riickwarts zahlen sowie Zahlen
vergleichen, ordnen und
runden. K1, K2, K4

chenarten sicher rechnen und
meine Ergebnisse — auch mit
Schétzungen - tiberpriifen.
K1, K2, K6

miteinander verknlpfen und in
verschiedenen Situationen
anwenden.

K1, K2, K3, K4, K6

Ubertragen, dazu Gleichungen
und Ungleichungen lésen und
umgekehrt.

K1, K2, K3, K4, K6

Grélen und Mes-
sen

Ich kann mir Gré3en vorstel-
len und Beispiele fiir Geld,
Léange, Zeit, Masse und
Rauminhalt benennen und
kenne unterschiedliche
Schreib- und Sprechweisen.
K2, K3

Ich kann Beziehungen zwi-
schen unterschiedlichen
Einheiten einer Grole erken-
nen und untersuchen.

K1, K2, K3, K6

Ich kann Vertreter der finf
Grolken ordnen, vergleichen,
schatzen und messen. Ich kann
MaReinheiten dieser Grél3en
umrechnen.

K1, K2, K4, K6

Ich kann die GroRen sicher in
Sachsituationen erkennen und
mit ihnen rechnen.

K1, K2, K3, K4, K6

Ich kann Sachsituationen mit
Grolen erfassen, Fragestel-
lungen dazu entwickeln und
dabei auch einfache Bruch-
zahlen nutzen.

K1, K2, K3, K4, K6

Daten und Zufall

Ich kann Daten aus Sachtex-
ten und Sachsituationen
erfassen und kann sie auf
einfache Weise (Tabelle)
darstellen.

K1, K4, K6

Ich kann Daten auf unter-
schiedliche Weise erfassen
und darstellen.

K1, K42, K4

Ich kann aus Tabellen, Schau-
bildern u. Diagrammen Infor-
mationen entnehmen und
Zusammenhénge erkennen.
K1, K2, K3, K6

Ich kann einfache kombinato-
rische Aufgaben l6sen.
K1, K2, K3, K4, K6

Ich kann Wahrscheinlichkeiten
von zufélligen Ergebnissen
vergleichen und die Begriffe
,sicher, ,mdglich“ und ,un-
mdglich“ verwenden.

K1, K2, K3, K4, K6
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Allgemeine Ich kann einfache Ich kann m -“*’:‘ st -3 [P XU ((WERE|EEREO-S A
mathematische mathematische Sachsi- | Sachsituati '3 Cl
Fahigkeiten tuationen aus meiner Verwendun
Umwelt erkennen und Begriffe be: "-
Durch Anklicken der Felder auf
dem Raster erscheinen Auf-
romund — gaben, die zu der entspre-
Veranderung
chenden Kompetenzstufe
ausgewahlt wurden. Werden
diese gelost, weist der Schiiler
| nach, dass er sich mindestens i
Zahlen und 0
operationen  AUF dieser Kompetenzstufe
bewegt.
benemnen. | riickwérts 2
Zahlen ver
ordnen ung N
GroRen und Ich kann mir GréRen Ich kann B¢
Messen vorstellen und Beispiele | zwischen u
fur Geld, Lange, Zeit, chen Einhe -
Masse und Rauminhalt N |
benennen und kenne 3 (g 2e w1 e [0 R0 1T e |
erschiediich |.:unmimmnm“ | o ]m _m;«: Jm—m| [Wars-o [SOMOGERATILOOS e
unterschiedliche —
Schreib- und Sprech-
weisen.
Daten und Zufall Ich kann Daten au: Ich kann aus Tabellen, Ich kann einfache Ich kann Wahrscheinlich-
Sachtexten und unterschiedliche Weise | Schaubildern u. Diagram- | kombinatorische Aufga- keiten von zufélligen
ituati erfassen und darstellen. | men Informationen ben 1dsen. Ergebnissen vergleichen
entnehmen und Zusam- und die Begriffe ,sicher”,
auf einfache Weise menhénge erkennen. ,moglich“ und ,unmdglich
(Tabelle) darstellen. verwenden.
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Checkliste

Daten und Zufall

0= dam Alkag abechatzen

bt Spielen itz ralige

¥ Ich kann durch karbinatoriche Uberiegungen
bestimmen. wie of ein Ergebnis zu erwatenist

-k G

Ao~ S A OO E B> -L-A-==2B@.

['seite 1 ab L
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In der letzten Spalte befinden
sich Checklisten zur Selbst-
einschatzung der Schilerinnen
und Schuler. Durch Anklicken
der Smileys kdnnen sie aufge-
rufen werden und die Arbeit im
Themenfeld Uber den gesam-
ten Zeitraum der Doppeljahr-
gangsstufe begleiten (z.B. im
Portfolio).
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