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Vorwort

Liebe Kolleginnen und Kollegen,

mit dieser Publikation,, Uber das Fach hinaus — fachiibergreifender, ficherverbindender
Unterricht und die Ubergreifenden Themenkomplexe (UTK) “setzt das Landesinstitut fiir
Schule und Medien Brandenburg die Schriftenreihe zur Implementation der neuen Rahmen-
lehrplane fur die Sekundarstufe | fort.

»20 wichtig die Rahmung des Faches fiur den systematischen Wissenserwerb ist, so macht
sie doch gleichzeitig auf die Grenzen der im Fach 'stellbaren und beantwortbaren Fragen
aufmerksam...Der facherverbindende und fachibergreifende Unterricht ist nicht nur eine
notwendige Erganzung des Fachunterrichts, sondern Teil dessen Vollendung.” Diese Positi-
on aus dem BLK-Gutachten von 1997 zu den Konsequenzen aus TIMSS enthalt ein Pro-
gramm flr eine weit reichende Veranderung des Unterrichts in der allgemeinbildenden Schu-
le. Fachunterricht und facherverbindender Unterricht werden sich zunehmend auch organisa-
torisch verbinden, der Beitrag einzelner Facher zur WelterschlieBung, ihre Grenzen und die
Bricken zu anderen Erkenntnismodellen erhalten im Unterricht selbst zunehmend Gewicht.
Im facherverbindenden Unterricht kbnnen Lernergebnisse aus dem Fachunterricht griindlich
angewendet und damit fir neue Aufgaben und Fragestellungen verfligbar werden: So wer-
den schulische Lernergebnisse lebendig und fiir Neues anschlussfahig.

Im Rahmenlehrplankonzept fir die Sekundarstufe | wird die Verbindung von Fachunterricht
und facherverbindendem Unterricht angelegt und es werden die uibergreifenden Themen-
komplexe als Uiber die Facher hinaus reichende Bezugspunkte des Unterrichts eingeflhrt.
Diese blndeln die vielfaltigen ,zusatzlichen“ Aufgaben des Unterrichts wie Verkehrserzie-
hung, Umwelterziehung unter interdisziplinaren Gesichtspunkten und verdeutlichen ihre le-
benspraktische Bedeutsamkeit.

In vielen Schulen werden Vorhaben begonnen, die viel Planungs- und Organisationsaufwand
kosten, aber im Ergebnis fur alle Beteiligten haufig doch unbefriedigend bleiben. Den Lehr-
kraften fehlen bisher ausreichende Orientierungen fiir die facherverbindende Unterrichtspla-
nung, die Ziele und Inhalte der einzelnen Ubergreifenden Themenkomplexe sowie ein syste-
matischer Ansatz zu ihrer Integration in den Unterricht.

Die vorliegende Publikation des Landesinstituts flir Schule und Medien Brandenburg soll
dazu grundlegende Orientierungen und konkrete Ansatzpunkte bieten. Es verbindet knappe
theoretische Informationen, eine Gberschaubare Beschreibung der einzelnen Ubergreifenden
Themenkomplexe mit Orientierungen fir die Realisierung im Unterricht am Beispiel.

Im ersten Kapitel wird die Notwendigkeit der facherverbindenden Dimension eines mo-
dernen Unterrichts begrindet und gezeigt, wie dieser im Rahmenlehrplankonzept verankert
ist. Da facherverbindender Unterricht eine grundlegend andere Planungslogik als Fachunter-
richt erfordert, werden im zweiten Kapitel die einzelnen Planungsschritte mit ihren Konse-
quenzen fiir die Unterrichtsorganisation beschrieben. Die Unterrichtsorganisation bildete
bisher ein Hemmnis fiir die Weiterentwicklung von facherverbindendem Unterricht. Je mehr
sich Fachunterricht und facherverbindender Unterricht ergdnzen und durchdringen, desto
grundlegender sind die organisatorischen Konsequenzen fiir die Unterrichtsorganisation.
Deshalb bietet dieses Kapitel Anregungen dafiir die Organisation langfristig zu flexibilisieren.

! Dritte internationale Mathematik- und Naturwissenschaftsstudie (1997, 2000)
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Ein weiteres Hemmnis ist die Unterrichtsplanung selbst. Da es kein Curriculum fir den fa-
cherverbindenden Unterricht gibt bzw. geben kann, stehen Lehrkrafte haufig vor der Situati-
on, das ,Rad“ des facherverbindenden Unterrichts mit jedem Thema wieder neu ,erfinden®
zu missen. Die Kapitel 3 und 4 stellen den aktuellen Stand der didaktischen Diskussion dar,
wie man facherverbindende Themen entwickelt und die passende didaktische Pla-
nungsstruktur findet, die anspruchsvolles Lernen ermdglichen.

Im Kapitel 5 werden zur methodischen Gestaltung und zur Leistungsermittiung und
-bewertung Orientierungen gegeben.

Das Kapitel zu den Ubergreifenden Themenkomplexen ist wie ein Nachschlagewerk zu
benutzen. Alles, was man zum einzelnen UTK wissen muss, findet man hier. Nach der Erlau-
terung, wie die UTK in den Rahmenlehrpléanen verankert sind, werden die einzelnen UTK
nach einer einheitlichen Struktur dargestellt:

- Inhaltliche Beschreibung: Was ist gemeint?

- Allgemeine Planungsgrundlage: Welche Anforderungen, inhaltlichen Bezlige und prakti-
sche Anknlpfungsméglichkeiten im Unterricht enthalt der UTK?

- Synopse: Welche Bezlge sind in den einzelnen Rahmenlehrplanen enthalten?

- Facher mit starken Bezligen: Welche Facher bieten sich besonders an fiur die Realisie-
rung der einzelnen UTK im Unterricht?

Wir hoffen, dass diese Broschure sich als Fundgrube erweist, Anregungen fir die Planung
und Durchfiihrung facherverbindenden Unterrichts bietet und Ihnen die Arbeit erleichtert.

Wir wirden uns freuen, wenn Sie uns lhre Erfahrungen im Umgang mit dieser Broschure

mitteilen.

Hermann Zoliner
Referent des Landesinstituts flir Schule und Medien Brandenburg



1 Uber das Fach hinaus — Begriindungen, Varianten und der
verbindliche Rahmen fur den Unterricht

Die inhaltliche und organisatorische Grundstruktur des gegenwartigen Unterrichts in der Se-
kundarstufe | ist gepragt durch eine Ordnung nach Unterrichtsfachern: Inhalte sind Uberwie-
gend Fachinhalte, die Zeit wird nach Fachern gegliedert, die Unterrichtsgestaltung ist vor-
nehmlich von fachspezifischen Unterrichtskonzepten gepragt.

Haufig wird dieser Realitatsform von Schule der facherverbindende Unterricht als Gegenmo-
dell einer anderen Schule mit anderen Inhalts-, Organisationsstrukturen und Realisierungs-
formen entgegengehalten.

Diese empfundene oder gewlnschte Veradnderung von Schule kommt in der folgenden Kari-
katur zum Ausdruck:

Na, Herr Kollege, wie war’s mal mit fachertibergreifendem Unterricht?

Baaske Cartoons

In der Tat verbinden sich mit dem facherverbindenden Unterricht eine andere Ordnung (als
die des Schulfaches), andere Inhalte und andere Methoden — was seine praktische Realisie-
rung bisher erschwert hat. Facherverbindender Unterricht ist aber kein Gegenentwurf, son-
dern eine notwendige Erweiterung und ,Vollendung“ des Fachunterrichts. Die neuen Rah-
menlehrpldne in der Sekundarstufe | kniipfen hier an und erklaren das Uberfachliche zu ei-
nem unverzichtbaren und deshalb auch jetzt verbindlichen Anspruch eines modernen Unter-
richts.



1.1 Zur Begriindung des fachiibergreifenden und facherverbindenden
Unterrichts

Die inhaltlich-fachliche Begriindung: Spezialisierung der Facher

Es liegt in der Natur der Facher, dass sie nur einen spezifischen Ausschnitt der Wirklichkeit
erfassen. ,So wichtig die Rahmung des Faches flir den systematischen Wissenserwerb ist,
so macht sie doch gleichzeitig auf die Grenzen der im Fach stellbaren und beantwortbaren
Fragen aufmerksam. Das Fach weist, wenn es reflexiv unterrichtet wird, immer schon Uber
sich selbst hinaus. Der facherverbindende und fachiibergreifende Unterricht ist nicht nur eine
notwendige Erganzung des Fachunterrichts, sondern Teil dessen Vollendung.“?

Der Fachunterricht muss bewusst machen, was mit seinen Konzepten, Denk- und Arbeits-
weisen bearbeitet werden kann und was dagegen andere Facher zur ErschlieBung der Welt
beitragen kbénnen.

Dies Argument hat erhebliche Praxisrelevanz, auch schon in der Sekundarstufe |. Es wird
iiberzeugend an den naturwissenschaftlichen Fachern veranschaulicht®: Biologie, Chemie
und Physik greifen in der Schule ganz bestimmte Fragen auf und beantworten sie in ihrer
besonderen Weise. So vermitteln sie facherbezogene Weltsichten, besondere Wirklichkeits-
ausschnitte, die in bestimmter fachspezifischer Weise die Phanomene der Natur sehen, be-
schreiben und erklaren.

Jedes Fach hat spezifische Fachmethoden entwickelt, die direkt auf die jeweiligen fachlichen
Fragestellungen und gewlnschten Ergebnisse bezogen sind. Im Verstandnis der Schilerin-
nen und Schiler werden nun diese besonderen Herangehensweisen und Weltsichten (Ge-
setze, Theorien) dieser Facher nicht als eine besondere Form der Beschreibung und Gliede-
rung von Wirklichkeit angesehen, sondern als so und nicht anders gegeben hingenommen.
Zum Verstdndnis der Wirklichkeit ist es aber notwendig, die unterschiedlichen Sichtweisen
gedanklich miteinander zu verbinden. Dies kann im fachlbergreifenden und facherverbin-
denden Arbeiten gelingen.

Ein solcher Unterricht bezieht sich aber nicht nur auf andere Facher. Damit wird ein Sach-
verhalt angesprochen, den viele Lehrkrafte intuitiv immer schon praktizieren: Die fachlichen
Zusammenhange und Erklarungen mussen in die lebensweltlichen Erfahrungen und Fragen
der Schilerinnen und Schiiler eingebettet werden. Dann kann die Relevanz des fachlichen
Themas, der fachlichen Erklarung von den Schilerinnen und Schiilern wirklich erfahren wer-
den. Aus dem lebensweltlichen Horizont heraus werden neue Fragen an das Fachthema
gestellt und wird damit das Verstandnis vertieft. Wenn es z.B. im Chemieunterricht um die
chemische Zusammensetzung von Athanol geht, dann kénnen im Kopf der Schiilerin bzw.
des Schulers damit das konkrete Problem Alkoholmissbrauch und die Frage der Vererbung
von Sucht miteinander verbunden sein. Solche Verknupfungsmoglichkeiten im Unterricht
kdnnen das Lernen erleichtern.

Durch Uberfachliches Arbeiten werden Briicken geschlagen, vom Unterricht zu komplexen
lebensweltlichen Phanomenen und zu Ubergreifenden wissenschaftlichen Sachverhalten, die
aus der Sicht des einzelnen Faches grenziiberschreitend sind. Die relative Isoliertheit des
Einzelfaches kann Uberwunden werden, weil mit fachibergreifendem und facherverbinden-

2BLK (Hrsg.) 1997: Steigerung der Effizienz des mathematisch-naturwissenschaftlichen Unterrichts,
Bonn, S. 14

® Biinder, W., Harms, U., Erlauterungen zum Modul 6 des MV-SINUS: Fachergrenzen erfahrbar ma-
chen: fachiibergreifendes und facherverbindendes Arbeiten, Kiel o. J.
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dem Lernen ,auf den Zusammenhang hin spezialisiert** wird. Die Facher, ihre spezifische

Logik, ihre eigene Begrifflichkeit sowie ihre typischen Methoden bleiben als unverzichtbare
Grundlage auch des (berfachlichen Lernzugriffs respektiert. Relativiert werden aber durch
den ,Brickenschlag® die jedem Fachunterricht immanenten Tendenzen von fachlicher
Aspekthaftigkeit und wissenschaftlicher Abstraktheit.

Der Uberfachliche .Brickenschlaa® des Unterrichts

lebensweltliche universelle <l interdisziplinére theoretische
Zusammenhinge Zusammenhénge

o

Facht i—Facn?

Facal

UNTERRICHT

Lebenswelten
der Heranwach-
senden

tiberfachliche
Begriffe, Katego-
rien, Methoden

Das Rahmenlehrplankonzept setzt deshalb schon auf der Ebene schulischer Inhalte neben
die Facher die Ubergreifenden Themenkomplexe (UTK), die lebensweltorientierte Zusam-
menhange interdisziplinar erfassen.

Die lerntheoretische Begrindung: Anschlussfahigkeit schulischen Wissens

Nach den Ergebnissen der Lernforschung ist das Wissen grundsatzlich mit der Situation
verwoben, in der es erworben wurde. Es gilt als ,trage®“, wenn es nicht in unterschiedlichen
Situationen flexibel eingesetzt und genutzt werden kann. Im Unterricht erworbenes Wissen
ist — etwas Uberspitzt formuliert — immer an die jeweilige Unterrichtsstunde und die Tatigkei-
ten und Ereignisse in ihr gebunden. (Dies dirfte jeder aus eigener Erfahrung bestatigen kon-
nen.) Das wiederum erschwert oder verhindert gar, es in anderen Zusammenhangen einzu-
setzen und zu nutzen. ,In der Kognitionsforschung besteht Ubereinstimmung, dass Wissen
grundsatzlich kontextuiert erworben wird. Die individuellen Wissensbestande tragen gleich-
sam den Index ihres Erwerbszusammenhangs, der den Bereich der Aktivierbarkeit, Wieder-
verwendbarkeit und Weiterentwicklung anzeigt und gleichzeitig jeden spontanen Transfer
erschwert.*

Aus grundséatzlichen bildungstheoretischen Uberlegungen heraus wird nun aber die Forde-
rung nach der Anschlussfahigkeit schulischen Wissens erhoben. Damit ist gemeint, dass das
in der Schule erworbene Wissen so geartet sein muss, dass es auf Neues angewendet, d.h.
mit ihm Neues erschlossen werden kann. Das Gegenbild zum anschlussfahigen Lernen bil-
det das ,Vorratslernen®, das auf der (trligerischen) Hoffnung beruht, das einmal erworbene
Wissen reiche fur ein ganzes Leben. Begrundet wird die Notwendigkeit anschlussfahigen
Wissens mit der Einsicht in die Unbestimmbarkeit (Kontingenz) der Entwicklung von Mensch,

* POPP, W. (1997), S. 149 ff.
5BLK, a.a.0,, S. 16



Natur und Gesellschaft. Eine von Wissenschaften, Technik und den unendlichen Handlungs-
optionen der Menschen beeinflusste gesellschaftliche Entwicklung ist in ihren Anforderungen
an privates, berufliches und gesellschaftliches Handeln nicht voraussehbar. Die Anschluss-
fahigkeit des schulischen Wissens ist deshalb eins der vier grundlegenden Ziele des Unter-
richts in der Sekundarstufe 1°.

Wie wird Wissen anschlussfahig?

Nach den Ergebnissen der Lernforschung wird anschlussfahiges Wissen so gekennzeichnet:
Es muss gut strukturiert sein, die Komponenten missen innerhalb eines Inhaltsbereichs und
zwischen verschiedenen Wissensgebieten gut vernetzt werden und es muss flexibel genutzt
werden kdnnen.

Dies erfordert zum einen auf der inhaltlichen Ebene fachibergreifende und facherverbinden-
de Bezige, wie in der ersten Begriindung zuvor dargestellt. Zum anderen muss in Unterricht
systematisches und situiertes Lernen miteinander verbunden werden.

Systematisches Lernen ist weitgehend inhaltsspezifisch und folgt der Sachlogik des jeweili-
gen Wissensbereichs. Die Schilerinnen und Schiiler erarbeiten sich ein vernetztes System
von Kenntnissen, Fahigkeiten und Fertigkeiten, das in unterschiedlichen Bereichen und
Lernsituationen flexibel angewendet und immer weiter ausgebaut werden kann. Systema-
tisch organisierte Lernsituationen haben im Fachunterricht eine hohe Bedeutung.

Beim situierten Lernen wird von Lebenssituationen der Schilerinnen und Schiler
oder von gesellschaftlichen Problemen, mit denen sich die Schilerinnen und Schuler aus-
einander setzen, ausgegangen. Die Schilerinnen und Schiler verarbeiten denkend ihre Le-
benswirklichkeit, lernen zu handeln, wenden ihre fachlichen Kenntnisse an und setzen ihre
Fahigkeiten ein, kdnnen Sinn in ihrem Lernen finden und Motivation fir das Weiterlernen
entwickeln. Situierte Lernsituationen sind offener, sie werden durch Wochenplan- und Frei-
arbeit, Planspiele, projektorientierten Unterricht u.a. strukturiert. Situiertes Lernen hat im
fachubergreifenden und facherverbindenden Unterricht eine hohe Bedeutung.

Der im Bild dargestellte tiberfachliche Briickenschlag des Unterrichts erweist sich also auch
aus der Sicht des Lernens als zwingend.

Die qualifikationstheoretische Begriindung: Erwerb von ,,Schliisselqualifikationen“

Seit den 70er-Jahren des vorigen Jahrhunderts wird die Forderung nach der Férderung von
~ochlisselqualifikationen“ erhoben. Sie beruht auf der Einsicht, dass zur Bewaltigung der
Anforderungen in unterschiedlichen Lern- und Arbeitssituationen Ubergreifende Kompeten-
zen notwendig seien.

»Schlisselqualifikationen®, das wird an solchen Begriffen wie Teamfahigkeit, Problemldsefa-
higkeit deutlich, bezeichnen die Fahigkeit von Menschen, in konkreten Situationen den Quali-
fikationszielen entsprechend zu handeln. Sie enthalten kognitive, motivationale und emotio-
nale/volitionale Elemente, d.h., sie sind multifaktoriell. Deshalb ist es nahe liegend, sie den

®vgl. RLP S. 7. Alle Ziele und Inhalte des Unterrichts in der Sekundarstufe | beziehen sich auf diese
vier Ziele:

Anschlussfahigkeit und lebenslanges Lernen,
Mitbestimmungs- und Teilhabefahigkeit,
Ausbildungsfahigkeit und

Starkung der Personlichkeit.



vier Kompetenzdimensionen des Rahmenlehrplankonzepts Fachkompetenz, Methoden-
kompetenz, Sozialkompetenz und personale Kompetenz zuzuordnen.”.

Nach den Ergebnissen der Lernforschung sind die kognitiven Fahigkeiten fiir die Entwicklung
Uibergreifender Kompetenzen bedeutsam.? Deshalb ist der Fachunterricht auch das Zentrum
fur die Férderung Ubergreifender Kompetenzen. Ubungs- und Anwendungssituationen in
unterschiedlichen Fachern und im facherverbindenden Unterricht sind notwendige Ergan-
zungen. Fachunterricht und facherverbindender Unterricht miissen daher eng miteinander
verbunden sein.

Die Lernaktivitaten im Unterricht missen sich direkt auf diese Kompetenzen beziehen. Kon-
zeptionell ist dies in den Rahmenlehrplanen mit dem ,kompetenzfundierten Lernansatz* ge-
I6st. Der Unterricht muss im Zusammenhang oder in unterschiedlichen Akzentuierungen in-
haltlich-fachliche, methodisch-strategische, sozial-kommunikative und selbsterfahren-
de/selbstbewertende Schwerpunkte des Lernens enthalten und von diesem Zusammenhang
aus geplant werden, dann tragt er zum Kompetenzaufbau bei.

Dasgfolgende Schaubild zeigt den Zusammenhang von Unterricht und Kompetenzentwick-
lung”.

" Kompetenzen bezeichnen das Vermogen des einzelnen Menschen, sein persénliches, berufliches
und ge-sellschaftliches/6ffentliches Leben verantwortlich und persénlich befriedigend zu fihren und
seine Umwelt mitzugestalten. vgl. RLP-Sek. I, S. 9

& ,Uber die Bedeutung der Schule fiir den Wissenserwerb und fiir die kognitive Entwicklung hinaus
muss aus- driicklich hervorgehoben werden, dass kognitive Kompetenzen auch eine wesentliche
Funktion fur die Ver-wirklichung ,héher — wertiger® Bildungsziele spielen. Dazu gehdren z.B. personli-
che Autonomie und Selbst-verantwortlichkeit, soziale Partizipation und Kooperation, moralische Ur-
teils- und Handlungskompetenz,

asthetische Erlebnisfahigkeit und kulturelles Engagement.”

»Aus heutiger Sicht erscheint es kaum realistisch, Problemlésekompetenz ganz allgemein trainieren zu
wollen.®

.ES spricht viel daflir, die Unterstiitzung selbst regulierter Lernprozesse in den Unterricht zu integrie-
ren. Kurzfristige Trainingskurse zeigen nur selten die gewlinschten Effekte...”

° PLIB (Hrsg.) 2003: Kompetenzentwicklung, Unterrichtsqualitat und Planungshandeln in der Sekun-
darstufe |, Kapitel 2.5
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ZUSAMMENHANG ZWISCHEN SCHULISCHEM LERNEN,
UNTERRICHT UND KOMPETENZENTWICKLUNG

Planung, Durchfiihrung und Evaluation von Unterricht

Lernen im Unterricht wird vom Zusammenhang dieser vier Dimensionen bestimmt.
Lernen findet im Fach und im fachiibergreifenden und facherverbindenden Unterricht statt.
Unterricht nutzt die Kompetenzen seiner Akteure und trégt zu ihrer Weiterentwicklung bei.

Inhaltlich- Methodisch- Sozial- Selbsterfahrendes
fachliches Lernen strategisches kommunikatives Ler- und selbstbe-
Lernen nen urteilendes Lernen
z. B. z. B. z.B. z.B.
efachspezifische Kennt- | eLesefahigkeit eZusammenarbeit mit esich selbst Lern- und

nisse
eErkenntnis von Zusam-
menhangen
oVerstandnis und An-
wendungen

efachliches Urteilen und
Beurteilen

eAneignen, Verarbeiten
und Prasentieren von
Informatio-
nen/Erfahrungen

eOrganisation des eige-

nen Lernens und Ar-
beitens

anderen

eKlarung von Kommuni-
kationsprozessen

oVerantwortung fur ge-
meinsames Lernen

eUmgang mit Konflikten

Verhaltensziele set-
zen

eSelbsteinschatzung der
eigenen Starken und
Grenzen

eBewusstmachen von
Einstellungen und
Werten

e Auseinandersetzen
mit Wertsystemen
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1.2 Der verbindliche Rahmen fir facherverbindenden Unterricht und
die ubergreifenden Themenkomplexe

Der fachubergreifende und facherverbindende Unterricht sowie die Ubergreifenden Themen-
komplexe (UTK) sind regularer ,Bestandteil des Unterrichts in der Sekundarstufe I.

Der fachtibergreifende Unterricht erweitert das eigene Fach, indem er es mit lebensweltli-
chen Erfahrungen der Schilerinnen und Schiler sowie mit Inhalten anderer Facher verknupft
( zum Ansatz ausfuhrlich in 1.3).

Im facherverbindenden Unterricht ist nicht mehr das einzelne Fach Ausgangs- und Endpunkt
des Lernens, sondern die Struktur des Ubergreifenden Themas bestimmt Auswahl und An-
wendung fachlicher und lebensweltlicher Inhalte (zum Ansatz ausfiihrlich in 1.3).

Die Ubergreifenden Themenkomplexe (UTK) stellen einen Bezugspunkt fiir den Unterricht im
Fach und im facherverbindenden Unterricht dar. Sie beschreiben Bildungsaufgaben, die in-
terdisziplinar bestimmt sind und sich an der Lebenswelt der Schilerinnen und Schiiler orien-
tieren. Sie sind im Brandenburgischen Schulgesetz verankert (zum Ansatz ausfihrlich in
1.4).

Die Rahmenlehrplane lassen einen breiten Gestaltungsfreiraum, was Thema, Zeitpunkt, Um-
fang und Art der Nutzung Uberfachlicher Zugange betrifft. Sie setzen jedoch folgenden ver-
bindlichen Rahmen:

(1) Die Ubergreifenden Themenkomplexe (UTK) werden im Verlaufe der Sekundarstufe | im
Unterricht aller Facher bearbeitet. In welcher konkreten Organisationsform das geschieht
— ob durch fachibergreifende Arbeit im Fachunterricht oder durch facherverbindende
Vorhaben unterschiedlicher Reichweite — bleibt der einzelnen Schule tUberlassen.

(2) Als verbindliches Minimum an facherverbindender Arbeit ist ein facherverbindendes Vor-
haben pro Halbjahr in jeder Klasse festgelegt.

(3) Die Ebene schuleigener Planung wird verbindlich. Sie schlief3t die verbindliche Festle-
gung und Vorbereitung der fachubergreifenden und facherverbindenden Unterrichtsarbeit
einschlielllich des Umgangs mit den UTK unter den Bedingungen der einzelnen Schule
ein.

Mit diesen Festlegungen kdénnen eine enge Verbindung und eine padagogisch begriindete
Balance von Fachunterricht, fachlibergreifendem und facherverbindendem Unterricht in der
Schule realisiert werden.

Um den schuleigenen Entscheidungsprozess zu facherverbindenden Vorhaben zu erleich-

tern, wurden in den Rahmenlehrplanen tragfahige inhaltliche Ansatzpunkte mit dem Blick auf
eine sinnvolle Facherkoordinierung aufgenommen (ausfihrlich in 1.5).
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1.3 Varianten des Uberfachlichen: fachiibergreifender und facherver-
bindender Unterricht

Die in den neuen Rahmenlehrplanen berlcksichtigten Varianten stellen eine handhabbare
Vereinfachung der in der Literatur differenziert entwickelten Varianten dar™.

Ansatzpunkte fur den fachiibergreifenden Unterricht sind in den neuen Rahmenlehrplanen
zahlreich und zum Teil auch verbindlich ausgewiesen.

Nachfolgende Abbildungen zeigen die beiden Richtungen méglichen Briickenbaus durch
fachibergreifenden Unterricht erlautert an ausgewahlten Beispielen aus den neuen Planen.
Die jeweils gestrichelte Linie deutet auf den Bereich, um welchen das Fach erweitert wurde.

»Brucken® im fachiibergreifenden Unterricht

Konkretisierung fachlicher Inhalte durch lebensweltliche Zusammenhange

=t

thematisch VV | || Fach
i relevante ,Fachthema"
i Aspekte der
. Lebenswelt

Lebenswelt

Beispiele:

Themenfelder ,,Anwendungen“ im Rahmenlehrplan Mathematik

Jahrgangsstufen 7 und 8, Themenbereiche ,Umgang mit statistischen Daten, Modellieren, Prozent-
rechnung*:

Der ,Brickenschlag” erfolgt in Richtung der lebensweltlichen Erfahrung ,Teenager und Geld“. Mathe-
matisch eingeschatzt werden z.B. Mdglichkeiten des Sparens oder der Vergleich von Kontenangebo-
ten.

Themenfeld ,,Die Einfliisse der USA und der UdSSR im 20. Jahrhundert“ im Rahmenlehrplan
Geschichte

Jahrgangsstufen 9 und 10, ,Versuche des Kulturtransfers®: Der ,Briickenschlag® erfolgt in Richtung
lebensweltlicher Erfahrung der Heranwachsenden mit Werbung, Reklame und Sprache. Analysiert
werden diese hinsichtlich aufgenommener Amerikanismen sowie Versuchen der Sowjetisierung.

Rahmenlehrplan Biologie

Zu jedem Themenfeld werden Frage- und Problemstellungen als Angebot lebensweltlicher Konkreti-
sierungsmaoglichkeiten aufgeflhrt.

Das Themenfeld ,Atmung, Blut und Blutkreislauf‘ wird durch lebensweltbezogene Fragestellungen
konkretisiert wie: Blauer Dunst, was ist drin?, Blutspende — pro und contra?, Blutgruppen entlarven
den Tater u.a.

'% |n der Literatur werden unterschieden: fachiiberschreitender, facherverkniipfender, facherkoordinie-
render, fachererganzender und facheraussetzender Unterrichtstypus, vgl. BLK-Modellversuch SINUS,
Erlduterungen zum Modul 6, MS, o. J.
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Rahmenlehrplan Geografie

Jedes fachthematische Modul wird von einem praktischen Modul ,Geografie praktiziert“ begleitet, um
die ,Bricke” zwischen fachtheoretischer Ausbildung und lebensweltbezogener, praktischer geografi-
scher Tatigkeit anzuregen. So wird die Erarbeitung der Thematik ,Afrika“ begleitet durch das Anlegen
einer Dokumentation zur Konkretisierung eines geografischen Schllisselproblems ausgehend von
aktuellen Sachverhalten.

Erganzung der Fachinhalte durch Einbeziehung von Inhalten anderer Facher

Facal

Facht i—Facn?

6]

tgeéi‘;?i?éeva”' Begriffe, Katego-
Fachthema Kategorien" rien, Methoden, die
Methoden das einzelne Fach
Uberschreiten
Beispiele:

Rahmenlehrplan Biologie, Themenfeld ,,Die besondere Bedeutung der Pflanzen im Stoffkreis-
lauf“

Jahrgangsstufen 9 und 10: Bau und Funktion der Pflanzenorgane: Angeregt wird der ,Briickenschlag*
in Richtung der Fachinhalte Physik bei den Begriffen Osmose, Diffusion, Transpiration; Stoffaufbau
und Stoffabbau: Hier werden Verbindungen zu den Fachinhalten Ch, PB, Geo und Physik ausgehend
von den Begriffen Erzeuger / Verbraucher, Assimilation / Dissimilation, anorganische / organische
Stoffe und Stoffwechselprozesse als sinnvoll ausgewiesen.

Rahmenlehrplan Mathematik, Themenfeld Daten
Jahrgangsstufen 7 und 8: Die Begriffe Grundgesamtheit, Stichprobe, Urliste, Skalen werden konkreti-
siert Uber inhaltliche Bezlge zu den Fachern Biologie und Physik.

Rahmenlehrplan Chemie Jahrgangsstufe 8, Themenfeld ,,Luft — ein notwendiges Stoffgemisch“
Empfohlen werden fachibergreifende Beziige zu den Inhalten ,Atmosphéare” in Geografie und ,Bedeu-
tung der Luft fiir das Leben® in Biologie.

In beiden beschriebenen Varianten werden ausgehend vom Thema des jeweiligen Faches
Zusammenhange hergestellt, die Fachgrenzen 6ffnen und den Fachinhalt erweitern. Unter-
schiede entstehen durch die Richtung des ,Brickenschlages®: zur Lebenswelt hin durch das
Aufgreifen lebensweltlicher Phanomene bzw. in Richtung grenziberschreitender wissen-
schaftlicher Sachverhalte durch das Einbeziehen von Inhalten anderer Facher.

Zusammenfassend gilt: Der fachiibergreifende Unterricht erweitert das eigene Fach, in-
dem er es mit den lebensweltlichen Erfahrungen der Schilerinnen und Schiler sowie mit
Inhalten anderer Facher verknlpft. Ausgangspunkt und Endpunkt fachiibergreifenden Arbei-
tens ist dabei jeweils das eigene Fach. Es bestimmt das Thema, den Umfang und die Ziel-
richtung Ubergreifender Beziehungen. Diese Art ,Briicke” kann in jedem Fachunterricht von
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einer Fachlehrkraft beschritten werden. Fachubergreifender Unterricht ist deshalb in der Re-
gel Unterricht ,aus einer Hand".

Im Unterschied zum fachibergreifenden Unterricht, in dem das Thema gewissermalien
»fachwissenschaftlich vorstrukturiert” in den Blick der Lernenden gerat, arbeiten im facher-
verbindenden Unterricht verschiedene Facher an einem gemeinsamen Gegenstand. Rich-
tung und Umfang der Bearbeitung werden dabei vom Gbergreifenden Thema bestimmt.

Fur facherverbindendes Arbeiten ist die geplante und inhaltlich aufeinander bezogene Ko-
operation von Lehrkraften der beteiligten Facher unerlasslich. Sie ist damit wesentlich enger
als im fachibergreifenden Unterricht, der auch ohne direkte Kooperation auskommt. Sie
kann sich aber ebenso wie dort auf ein gemeinsames lebensweltorientiertes Thema bezie-
hen, zu dem verschiedene Facher ihre Teilbeitrage einbringen. Oder: Betreten wird die zwei-
te ,Bricke” in Richtung Ubergreifender Begriffe, Kategorien oder Methoden, indem entspre-
chende Inhalte verschiedener Facher zueinander in Beziehung gesetzt werden. Grafisch
kann dies durch folgendes Bild veranschaulicht werden:

,Brucken“ im facherverbindenden Unterricht

Ubergreifende
Begriffe, Katego-
rien, Methoden

,Ubergreifendes Thema"“

Lebenswelt

Beispiele:

+ Der Rahmenlehrplan fiir das Fach Politische Bildung empfiehlt im Themenfeld ,Internationale Poli-
tik* bei der Behandlung des Themas ,Terrorismus — ein Risikofaktor der Zukunft“ die Zusammen-
arbeit mit den Fachern Geografie (So leben Menschen auf unserer Erde) und Geschichte (Terro-
rismus und Gewalt in der Vergangenheit). Hier geht es um die zwischen den Fachern abgestimm-
te systematische Erarbeitung eines fundierten wissenschaftlichen Verstandnisses zu den Ursa-
chen, Erscheinungsformen und Auswirkungen von Terrorismus.

¢ Zur Beantwortung der Frage ,Ist umweltfreundliche Mobilitat mdglich?“ kénnen viele Facher bei-
tragen. Es handelt sich hier um ein sinnstiftendes lebensweltorientiertes Thema, das dem Uber-
greifenden Themenkomplex (UTK) ,Okologische Nachhaltigkeit und Zukunftsfahigkeit* zugeordnet
werden kann. Wahrend das Fach Chemie mit inhaltlichen Klarungen z.B. Uber Luftverschmutzung,
sauren Regen oder Wasserstoff als Energietrager der Zukunft zur Beantwortung der Frage beitra-
gen kann, durfte der Beitrag von Biologie z.B. in der Erorterung der Einflisse des Menschen auf
Stoffkreislaufe bestehen. Das Fach Physik kdnnte umweltfreundliche Mobilitdt aus der Perspektive
neuer Antriebs- und Transportsysteme betrachten. Der Einfluss von Birgerinitiativen und Umwelt-
verbanden auf solche mobilitdtsférdernde Bauvorhaben wie den Transrapid oder den Internationa-
len Flughafen Berlin-Brandenburg und die sich daraus ergebenden Interessenkonflikte waren ein
geeigneter Themenzugang fir das Fach Politische Bildung. Das Fach W-A-T kénnte in diesem
Zusammenhang die mobilitadtsférdernde Technik bewerten und Alternativen entwickeln.
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Zusammenfassend gilt fir den facherverbindenden Unterricht: Nicht mehr das einzelne
Fach ist Ausgangs- und Endpunkt facherverbindenden Arbeitens, sondern die Struktur des
Ubergreifenden Themas bestimmt Auswahl und Anwendung fachlicher und lebensweltlicher
Inhalte.

Die vorliegende Broschire wird sich in den folgenden Teilen schwerpunktmaRig den Fragen
des fdacherverbindenden Unterrichts zuwenden.

1.4 Die Ubergreifenden Themenkomplexe (UTK)

Schulgesetze aller Lander weisen neben den Unterrichtsfachern auch tbergreifende Inhalts-
bereiche als Gegenstand schulischen Lehrens und Lernens aus. Bekannt aus dem letzten
Brandenburgischen Schulgesetz sind noch die ,Aufgabengebiete* wie Gesundheitserzie-
hung, Umwelterziehung, Sexualerziehung, Verkehrserziehung, Medienerziehung. An dieser
Begrifflichkeit wird deutlich, dass es sich hierbei um Bildungs- und Erziehungsaufgaben der
Schule handelt, die weit Uber die Facher hinausgehen. Es handelt sich um Bereiche, in de-
nen die Gesellschaft wichtige Anforderungen an die Heranwachsenden stellt; wie und mit
welchem Ergebnis Kinder und Jugendliche diesen Anforderungen gerecht werden, das pragt
ihre Personlichkeit ungemein. Aufgabe der Schule ist es, mit ihren Mitteln Kinder und Ju-
gendliche dabei zu unterstitzen, diese biografisch wichtigen Anforderungen zu bewaltigen.
Die Liste solcher Aufgabengebiete ist grundsatzlich unvollstandig, weil sich die Probleme
und Bedingungen des Aufwachsens in einer durch Wirtschaft, Wissenschaft und Technik
gepragten und standig wandelnden Gesellschaft andern und weil es (bisher) keine eindeuti-
ge theoretische Ordnung der Inhalte jenseits der Unterrichtsfacher in der allgemeinen Bil-
dung gibt.

Damit sind auch die Schwierigkeiten schon angesprochen. Wie ist die Vielzahl der Bereiche
— das letzte Brandenburgische Schulgesetz enthielt neun Aufgabengebiete — in das ,Ge-
samtcurriculum® einer Stufe zu integrieren, ohne in Beliebigkeit zu verfallen? Wie kénnen die
Aufgabengebiete mit dem (Fach)unterricht verbunden werden? Was gehort ins Fach, was ist
ubergreifend? Wie soll die Schule — in allen drei Schulstufen — den Unterricht mit Aufgaben-
gebieten organisieren?

Mit dem Konzept der Ubergreifenden Themenkomplexe im derzeit geltenden Brandenburgi-
schen Schulgesetz sollen einige konzeptionelle Schwierigkeiten Uberwunden und organisato-
rische Lésungen in den einzelnen Schulen erleichtert werden. Ubergreifende Themenkom-
plexe beruhen auf interdisziplindren Wissensbereichen. Sie wurden abgeleitet aus Studien
Uber die Interdisziplinaritat zukinftig bedeutsamer Wissens- und Gesellschaftsentwicklun-
gen.

Damit treten Grundfragen oder Kernprobleme der Gesellschaft in ihrem Wandel systema-
tisch und nicht zuféllig in den Blick der Schule. Mit den UTK werden somit fiir Schule und
Unterricht relevante interdisziplindre Grundprobleme neu geordnet. Die UTK sind weiterhin
dadurch gekennzeichnet, dass sie biografisch verankerte Entwicklungsprobleme der Kinder
und Jugendlichen aufnehmen. Grundsétzlich bedeutet das fur die didaktische ErschlieRung,
von der Lebenswelt der Kinder und Jugendlichen und nicht von einer fachlichen Struktur o-
der Systematik auszugehen.

Lebensweltorientierung schliet den Bezug auf die politische, soziale, 6konomische und kul-
turelle Situation im Land Brandenburg ein. Alle Grundprobleme gesellschaftlichen Wandels
sind prinzipiell global, aber sie dringen gebrochen durch die regionalen Rdume in die Le-
benswelt der Kinder und Jugendlichen ein und gewinnen so eine eigene Spezifik.
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Im Brandenburgischen Schulgesetz (BbgSchulG) werden folgende lbergreifende Themen-
komplexe genannt:

Friedenssicherung, Globalisierung, Interkulturelles,

Recht im Alltag,

Wirtschaft,

Okologische Nachhaltigkeit und Zukunftsfahigkeit,

Medien und Informationsgesellschaft,

Gesundheit und jugendliche Lebenswelt,

Geschlechterbeziehungen und Lebensformen.

NoOakwN =

Diese sieben UTK bilden trotz ihrer interdisziplindren Grundlage kein abgeschlossenes Sys-
tem. Aktuelle politische, wirtschaftliche und soziale Entwicklungen kénnen zu neuen Grund-
fragen oder zu einer neuen Sicht auf die gegebenen Grundfragen und Kernprobleme flihren.
So ist es zu verstehen, dass das Ministerium fiir Bildung, Jugend und Sport den Ubergreifen-
den Themenkomplex ,Fremdenfeindlichkeit, Rechtsextremismus und Gewalt" spater den
vorhandenen sieben hinzugefigt hat.

Neben der (nicht vollstandig leistbaren) Systematisierung bestand eine weitere Aufgabe
darin, die UTK mit den Fachlehrgéangen in den Rahmenlehrpldnen zu verbinden. Damit wird
die Voraussetzung geschaffen, durch lebensweltliche Bezlige die Verstandlichkeit, Anwen-
dungsfahigkeit sowie die Bedeutsamkeit fachlicher Inhalte und Methoden fiir lebensweltliche
Fragen zu erhéhen. In den Inhaltskapiteln der Fachlehrplane (Kapitel 4) werden fachspezifi-
sche inhaltliche Beziehungen zu einzelnen Ubergreifenden Themenkomplexen ausgewiesen.
Selbstverstandlich hat nicht jedes Fach zu allen Ubergreifenden Themenkomplexen gleich
starke Bezilge. Im folgenden Abschnitt wird dargestellt, welcher Logik die ausgewiesenen
Beziige zu den UTK und (ibergreifenden Sachzusammenhangen folgen.

1.5 Ansatzpunkte fir facherverbindende Arbeit in den Rahmenlehrpla-
nen

Die in den Rahmenlehrplanen fir facherverbindende Arbeit ausgewiesenen inhaltlichen An-
satzpunkte folgen zwei verschiedenen logischen Grundkonstruktionen. Eine erste Grund-
konstruktion (Typ I) bezieht sich auf jene ,Fachinhalte®, die aus der Sicht des Faches auch
facherverbindende Bearbeitungspotenzen aufweisen kénnen. Dieser Typ gibt — in dem einen
oder anderen Fachlehrplan sicher unvollstandig — Antwort auf die Frage: Welche ,Fachinhal-
te” unterschiedlicher Facher erganzen sich und lassen sich um ein Ubergreifendes Thema
bindeln? Nicht in allen Fachlehrplanen werden dazu auch Vorschlage fur entsprechende
Bezugsfacher und ihre Inhalte ausgewiesen.

So finden sich in den Planen zwei Varianten des Typs I

Erste Variante

Fachlehrgang ,,Geschichte®:
interdisziplinar angelegte Fach-
inhalte:

Wissen ist Macht

Wissenschaft, Bildung Erzie-
hung

Nobelpreistrager,

Hoéhen, Grenzen, Missbrauch
der Forschung ...RLP Geschich-
te, S.50

Fach 1?

Fach 27?

Fach(n)?

Ubergreifendes Thema?
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Bei dieser Variante bleibt es die Aufgabe der Lehrkrafte, in gemeinsamer Diskussion sinnvol-
le Facherbeziige flr eine facherverbindende Arbeit selbst zu finden. Denn die Rahmenlehr-
plane geben hier keine Empfehlungen.

Aulerdem ist ein ,Ubergreifendes Thema® zu erarbeiten, zu dem die beteiligten Facher
kooperieren. Das im Beispiel ausgewahlte Thema ,Wissen ist Macht* wurde zunachst allein
aus der Sicht des Fachlehrgangs Geschichte bestimmt. Inwieweit dieses Thema zugleich fir
ein facherverbindendes Vorhaben tragfahig bleibt, entscheidet sich an der jeweiligen
Ubergreifenden Zielsetzung der Arbeit (vgl. hierzu auch Kapitel 3).

Zweite Variante

In manchen Rahmenlehrplanen werden die Fachkooperationen und Inhalte bereits vorge-
schlagen. Nach der Einigung auf ein Ubergreifendes Thema bleibt es Aufgabe der Lehrkrafte
zu prifen, ob die Kooperationsvorschlage in den Planen mit Blick auf Thema und Zielset-
zung unverandert akzeptiert werden konnen. In der Regel werden Anpassungen notwendig
sein.

Fachlehrgang ,Astronomie*
Planetenatmospharen. Wettersatelliten

Fachlehrgang Fachlehrgang ,Chemie“
»Geografie” ~ | saure Losunaen. Kohlenstoff. Luft
Stabilitat und Instabilitat der

Natur — das Beispiel ,Kli-
ma“, RLP Geografie, S. 58 |~ ®| Fachlehrgang ,Deutsch*
Schreiben fiir sich und zur Gedachtnisent-

lastung (Bericht)

Fachlehrgang ,Mathematik*“
Zufall. Wahrscheinlichkeiten

Ubergreifendes Thema?

Die zweite Grundkonstruktion (Typ Il) umfasst die an der Lebenswelt der Schilerinnen
und Schiiler orientierten Themenkomplexe — die UTK. Mit der Frage nach jenen Inhalten, die
fur die Lebenspraxis der heutigen Schilergeneration relevant sind, liegt im Unterschied zum
Typ | der Ausgangspunkt fir die Auswahl der Inhalte hier auBerhalb der Fachlehrgange.
Deshalb sind die UTK weder zwingend an Fachlehrgénge noch an facherverbindenden Un-
terricht gebunden. Erst nach der Themenfindung wird sich herausstellen, welcher Weg pas-
send ist.
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Typ Il auf der Grundlage der UTK

Empfohlenes Thema
aus

Bestimmen der Fachbeitrage

N

Fach 1 Fach 2 Fach (n)

Ausgewahlt und miteinander verkoppelt werden von den Lehrkrafteteams jene Fachinhalte,
die zur Klarung des empfohlenen lebensweltlichen Themas und zur Verknipfung mit den
Fachinhalten beitragen. So gestaltet, leistet die facherverbindende Arbeit an den Ubergrei-
fenden Themenkomplexen einen expliziten Beitrag zu einem mehr lebensweltorientierten
Unterricht.

Wahrend Typ | vorrangig auf die Ausbildung vernetzter Denkstrukturen zielt, zu theoreti-
schem Denken qualifiziert und dafiir auch Schilererfahrungen und Lebensweltprobleme der
Heranwachsenden einbeziehen muss, setzt Typ Il schwerpunktmafig auf die Orientierung
von Schulerinnen und Schilern in der eigenen Erfahrungswelt, auf die Anwendung fachlicher
Kenntnisse und Fahigkeiten und ihre Befahigung zur praktischen Problemlésung. Fahigkei-
ten zur interdisziplinaren Arbeit und zum fachiberschreitenden Denken werden begleitend
herausgefordert.

1.6 Ein Blick in die aktuelle fachliche Diskussion: padagogische Griin-
de fiir und Vorbehalte gegen facherverbindenden Unterricht

Warum soll facherverbindend gearbeitet werden angesichts der Lasten, die die Schule oh-
nehin schon tragt? Welche Ziele hat die tberfachliche Orientierung des Unterrichts und worin
liegt ihr Gewinn im Vergleich zum rein fachlichen Lernen? Folgende Grunde seien
hervorgehoben":

Facherverbindender Unterricht erméglicht die Auseinandersetzung mit neuen Ent-
wicklungen in Wissenschaft und Gesellschaft

Es wird von der Schule erwartet, dass sie angemessen auf neue wissenschaftliche
Erkenntnisse sowie auf gesellschaftliche Ereignisse und Probleme reagiert. Neue
Realitatsbereiche, neue Problemstellungen und neu sich entwickelnde Betrachtungsweisen
sind haufig nicht in einem Fach des traditionellen Facherkanons unterzubringen. Die Schule
darf solche wichtigen Sachverhalte und Probleme nicht einfach ausblenden, nur weil es dafur
kein entsprechendes Unterrichtsfach gibt. Der gegenwartige Facherkanon kann jedoch nicht
unbegrenzt durch Schulfacher mit integrierendem Querschnittscharakter aufgestockt werden.
Facherverbindender Unterricht stellt hier die geeignetste Alternative dar.

" Hier und im Abschnitt 1.5 sind Argumentationen aus der einschlégigen Fachliteratur beriicksichtigt;
vgl. z.B. DAHLHOFF (1998), STUBIG (2001), Schule in NRW (1997), KLAUTKE (2000), PETERREN (2000),
WESSELS (1999), REKUS (1995), HAMEYER (1998), MOEGLING (1998), LAABS (1998), Weinert (2001),
BLK (1997), MV SINUS (1997)
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Féacherverbindender Unterricht ermdéglicht es, den Blick auf komplexe Zusammenhén-
ge der Lebenswirklichkeit als Ganzes zu richten und den Beitrag der Fdacher zu verste-
hen

Er Uberwindet die im Fachunterricht naturgemafl enthaltene Verengung, komplexe Phano-
mene der Lebenswirklichkeit jeweils nur aspekthaft aus der Perspektive des einzelnen Fa-
ches zu reflektieren. Die Einbeziehung anderer Facher erleichtert sowohl eine weite Sicht auf
die Lebenswelt als auch die Einsicht in die Spezialisierung der Facher. Facherverbindender
Unterricht ,vollendet® den Fachunterricht, indem er zum Verstandnis der Chancen und Gren-
zen der fachspezifischen Perspektive der WelterschlieRung beitragt.

Fédcherverbindender Unterricht férdert bei den Lernenden die denkende Verarbeitung
lebensweltlicher Erfahrungen

Die aulierhalb von Schule und Unterricht gewonnenen lebensweltlichen Erfahrungen sind
normalerweise ihrem Wesen nach ,ungefachert®. Die von ihnen wahrgenommene Welt pra-
sentiert sich den Lernenden nicht in fachlicher Zersplitterung, sondern als vielschichtige,
komplexe Erscheinungen mit fir sie unterschiedlichsten Bedeutungen und Emotionen. So
erleben die Lernenden — in der Realitdt oder Uber Medien vermittelt — ein extremes Wetter-
geschehen beispielsweise als Uberschwemmung oder als groRe Diirre. Dieses Erleben ist
fur sie seinem Ursprung nach sinnhafte Ganzheit. Durch deren Wahrnehmen und VerknUp-
fen mit bereits vorhandenen Emotionen, Erfahrungen, Kenntnissen, Einstellungen entwickelt
sich unbewusst ein noch relativ pauschaler Gesamteindruck, ein noch wenig differenziertes
Verstandnis der Sachlage. Erst im Austausch mit anderen Sichtweisen — insbesondere fach-
lichen Perspektiven — kann dieser wenig gegliederte Gesamteindruck zu einem differenzier-
ten Verstandnis weiterentwickelt werden.

Fédcherverbindender Unterricht trdgt zur Befdahigung der Lernenden bei, Zusammen-
hédnge zu erschlieen

Das Finden ubergreifender Zusammenhange, die flr das Verstandnis komplexer theoreti-
scher Inhalte und Problemlésungen unerlasslich sind, bleibt im System der Facher weitge-
hend der Schilerin bzw. dem Schuler selbst Uiberlassen. Diese Anforderung an eigenstandi-
ge Synthesearbeit kann von der Mehrzahl der Schilerinnen und Schiler in der Sekundarstu-
fe | kaum allein bewaltigt werden. Jenen von ihnen, denen diese Integrationsarbeit ohne Hilfe
nicht gelingt, bleiben wesentliche Lernzugange versperrt. Durch facherverbindendes Denken
und Handeln Gben die Heranwachsenden, Einzelfakten aus verschiedenen Bereichen mit-
einander zu verknipfen, unterschiedliche Sichtweisen zu kombinieren und in groReren Zu-
sammenhangen zu denken. Damit entstehen wichtige Fahigkeiten zum vernetzten Denken
nicht mehr oder weniger zufallig, sondern sie haben im facherverbindenden Unterricht ihr
geeignetes Trainingsfeld.

Fédcherverbindender Unterricht tragt dazu bei, dem Lernen mehr subjektiven Sinn zu
verleihen

Er eroffnet neue Erkenntnis- und Lernwege. Gleichzeitig wird Uber den Abbau von Lebens-
ferne des Unterrichts die Chance vergroRert, den Heranwachsenden einen Sinnhorizont fir
ihre Lerntatigkeit zu eréffnen, indem ihre Vorstellungen, Winsche und Erfahrungen einbezo-
gen und damit selbst zum Thema werden. Zugleich tragt der Blick Uber das einzelne Fach
hinaus dazu bei, dass sich auch die Lehrenden die Frage nach der Relevanz, Aktualitat und
Notwendigkeit der von ihnen vermittelten Unterrichtsthemen fur ihre Schulerinnen und Schu-
ler stellen. Damit wachsen die Chancen, dass theoretische Erkenntnisse so die notwendige
lebenspraktische ,Erdung® erhalten.
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Fédcherverbindender Unterricht férdert die Anschlussféhigkeit des Wissens

Facherverbindender Unterricht bietet die Moglichkeit, im Fachunterricht erworbenes Wissen
in unterschiedlichen Zusammenhangen — interdisziplinaren und lebensweltlichen — anzu-
wenden und damit lebendiger und anwendungsfahiger zu machen. Anschlussfahiges Wissen
ist notwendig zur Bewaltigung der Anforderungen in einer dynamisch sich wandelnden Ge-
sellschaft.

Ob das gut geht? — Vorbehalte gegen facherverbindenden Unterricht

Den oben genannten Argumenten flir den facherverbindenden Unterricht stehen auch einige
Bedenken gegenlber. Sie werden daraufhin geprift, ob sie einen rationalen Kern enthalten.

Fadcherverbindender Unterricht fordert Unwissenschaftlichkeit und oberflachlichen
Dilettantismus

Die hinter diesem Einwand steckende Besorgnis richtet sich auf die Frage nach dem Lernef-
fekt bei den Schulerinnen und Schulern. Ihre Quelle mag ein inneres Bild von einem Unter-
richt sein, in dem viel Bewegung, Aktion, Buntheit und Spal} vorherrschen und somit eine
systematische Aneignung von Strukturen und Konzepten verhindert wird. Erfahrungen, die
mit der Einfihrung des Projektunterrichts an den Schulen in den letzten zwanzig Jahren ge-
wonnen wurden, zeigen, dass derartige Beflirchtungen nicht véllig unbegriindet sind. Sicher
kann man mit diesem Einwand keinen Verzicht auf facherverbindende Lernzugénge rechtfer-
tigen. Er verweist aber auf die Notwendigkeit, derartige Vorhaben immer wieder auf ihre
Sinnhaftigkeit kritisch zu prifen. Denn: Nicht das Uberfachliche an sich ist ein didaktischer
Schritt vorwarts, sondern das facherverbindende Arbeiten an einer sinnvollen Stelle, mit not-
wendigen Fachpartnern und nach einer vorher gemeinsam vereinbarten Richtung. Damit die
vereinbarte Richtung eingehalten wird, bendtigt man einen ,pddagogischen Kompass®. Die
nachfolgenden Kapitel sollen in diesem Sinne als eine Anregung betrachtet werden, bei je-
dem facherverbindenden Vorhaben zu prifen, was damit bei den Schilerinnen und Schiilern
erreicht werden soll, welche Facher zu diesem Zweck kooperieren kdnnen und wie es inhalt-
lich angemessen fiir die Lehrkrafte realisiert werden kann.

Féacherverbindender Unterricht fiihrt zu einer Vernachldssigung des Denkens und be-
glinstigt damit geistige Unterforderung

Ein solcher Vorwurf ist dann gerechtfertigt, wenn er sich auf einen Unterricht bezieht, der die
Erfahrungswelt der Schilerinnen und Schiler zwar zum Thema macht, diese aber nicht
mehr verldsst und so einseitig an der Perspektive der Heranwachsenden ausgerichtet bleibt.
Ohne Zweifel, auch diese Praxis gibt es — und zwar nicht selten. Facherverbindende Arbeit,
insbesondere wenn sie sich dem Briickenschlag zu lebensweltorientierten Problemen stellt,
kann leicht zu einer geistigen Unterforderung geraten. Zum Anspruch facherverbindenden
Unterrichts gehort deshalb auch die Entwicklung kognitiver Strategien, die Uber eine Verbin-
dung fachlicher Erkenntnisse zu interdisziplinaren theoretischen Denkansatzen eine kritische
Distanz zur eigenen Erfahrungswelt ermoéglichen. Ist dies nicht gewahrleistet, bleibt der oben
genannte Einwand gegen facherverbindenden Unterricht berechtigt.

Fédcherverbindender Unterricht suggeriert die Haltung ,,Dafiir bin ich nicht ausgebil-
det!”

Hier artikuliert sich die Skepsis von oft sehr engagierten Fachlehrerinnen und Fachlehrern.
Sie befiirchten, dass ihre fachlichen Kompetenzen fiir das Uberschreiten fachlicher Grenzen
nicht ausreichen. Die Angst, in einen unprofessionellen Unterricht abzugleiten und fachliche
Anspriiche aufgeben zu missen, zeugt Verunsicherung bis hin zur Ablehnung. Die fachliche
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Sozialisation der Lehrkrafte bildet in der Tat eine massive Barriere gegen facherverbindende
Momente unterrichtlicher Arbeit.

Ohne ein Mindestmal} an ,lberfachlichem Durchblick® wird es aber kilinftig nicht mehr gehen.
Die Frage ist, ob jeder Einzelne nun auf Kosten seiner fachlichen Spezialisierung ein ,iber-
fachliches Multitalent werden muss. Dies ist keineswegs der Fall: Gerade fur facherverbin-
dende Vorhaben bleibt eine exzellente fachliche Grundlage auch kunftig unverzichtbar. Eine
engere Verzahnung der verschiedenen fachlichen Spezialrichtungen der Lehrkrafte kann
daflir sorgen, dass ein solcher ,lberfachlicher Durchblick entsteht, zumindest fir das in ei-
ner Jahrgangsstufe arbeitende Lehrkrafteteam. Interdisziplindre Kooperation statt Einzel-
kampfertum also? Voraussetzung wére dann zumindest nicht das stark nach Uberforderung
klingende, Uberfachliche Multitalent, sondern lediglich die individuelle Bereitschaft und Fa-
higkeit, Fachgrenzen Uberschreitend mitzudenken, mitzuplanen und natlrlich mitzumachen,
also kooperieren zu kénnen.

Féacherverbindender Unterricht entwertet erworbene fachliche Kompetenzen

Langjahrig bewahrte padagogische Routinen, subjektiv bevorzugte methodische Arrange-
ments, vermeintlich optimierte ,Vorbereitungen® passen nicht mehr. Diese mdglicherweise
empfundene Gefahr der Entwertung bisheriger beruflicher Erfahrung macht ebenso Angst
und schafft Widerstandigkeiten, die nicht zu unterschatzen sind. Diese kdénnen sich als Ab-
lehnung jeder Teamarbeit aufdern.

Facherverbindender Unterricht kann aber die Erfahrung der Bereicherung fachlicher Kompe-
tenzen mit sich bringen. Er beansprucht allerdings Entwicklungszeitraume nicht nur fiir den
Aufbau notwendiger Fahigkeiten der Schulerinnen und Schiler, sondern auch fur das ge-
meinsame Lernen und Umdenken im Lehrerzimmer.

Fadcherverbindende Arbeit ist ohne Mehraufwand nicht zu machen

Das ist ein nicht zu entkraftendes Bedenken. Mehraufwand bleibt einzukalkulieren. Teamar-
beit bedarf Zeiten flir Absprachen, gemeinsame Planungen, Auswertungsgesprache und
Dokumentationen. Die Bereitschaft dazu ist Voraussetzung fur erfolgreiche facherverbinden-
de Vorhaben. Diese Vorhaben missen aber gleichfallsrealistisch limitiert sein, soll diese Be-
reitschaft der Lehrkrafte nicht im UbermaR erschépft werden. Auf das dem Kollegium mégli-
che Maly kommt es entscheidend an. In den Rahmenlehrplanen geht es deshalb nicht etwa
darum, den Anteil facherverbindenden Unterrichts auf 50 Prozent zu bringen. Verbindlich ist
laut Stufenplan lediglich ein fdcherverbindendes Vorhaben pro Klasse im Halbjahr. Der damit
verbundene Mehraufwand duirfte auch unter Berlicksichtigung der anderen vielfaltigen An-
forderungen an Schule und Unterricht leistbar sein. Wie viel Uberfachliches die Schule
daruber hinaus verkraften kann, muss verantwortungsvoll und differenziert von den Beteilig-
ten entschieden werden. Gerade mit Blick auf den zu leistenden Mehraufwand gilt: keinen
facherverbindenden Unterricht um jeden Preis. Der Preis muss vertretbar bleiben. Und er
muss vor allem durch bessere Ergebnisse bei den Schulerinnen und Schulern gerechtfertigt
sein.
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2 Planung, Organisation und Auswertung des facherverbinden-
den Unterrichts

Facherverbindender Unterricht ist ohne eine zielgerichtete inhaltliche und organisatorische
Planung durch alle Beteiligten nicht erfolgreich. Bei der Planung geht es um eine sinnvolle
Verzahnung von fachspezifischer, fachibergreifender und facherverbindender Arbeit. Ist die
Verbindung klar nachvollziehbar, fallt es auch den Beteiligten leichter, direkt und verbindlich
zusammen zu arbeiten.

Weil facherverbindender Unterricht eine gegeniber dem Fachunterricht abweichende Pla-
nung, Strukturierung und Organisation bendétigt, werden die Planungs- und Organisationsfra-
gen in diesem Kapitel zusammenhangend und vor den inhaltlichen Fragen dargelegt. An-
knipfend an die gegenwartige Planungs- und Organisationspraxis zum facherverbindenden
Unterricht werden drei idealtypische Stufen der Entwicklung von Schulen mit facherverbin-
dendem Unterricht dargestellt. Die Merkmale verweisen auf den Stand der inneren Schul-
entwicklung hinsichtlich der Planung und Organisation sowie auf das erreichte Niveau der
VerknUpfung von Fachunterricht und facherverbindendem Unterricht. Damit erhalten die
Schulen eine Orientierung, die sie zur Festlegung ihrer eigenen Entwicklungsschritte nutzen
kénnen. Fir die kooperative Planung, Durchfliihrung und Auswertung von facherverbinden-
den Vorhaben wird ein Planungsmodell vorgeschlagen und beschrieben, das den Lehrkraf-
ten in der Schule als Leitfaden dienen soll.

Die Planung facherverbindenden Unterrichts ist grundsatzlich kooperativ. lhr Grundprinzip
soll an folgendem Schaubild erlautert werden:

Entscheidung Uber Themen der gemeinsam zu planenden Unterrichtsvorhaben
Ort: Planungsgruppe

Runde der Fachkonferenzleiterinnen und -leiter,

der Jahrgangsleiter

Planung von Unterrichtsvorhaben zu exemplarischen Themen

Planung der Formen und Kriterien der Leistungsermittiung und -bewertung
Ort: ,Planungstage”

(SchiLF-Tag, Planungsgruppe, Fachkonferenzen)

J
l

Auswertung und Vereinbarung neuer Planungsvorhaben
Ort: Fachkonferenz, Planungsgruppe, SCHILF-Tag

Umsetzung im Unterricht

12)

Der Mangel dieses Grundprinzips ist, dass es von der Komplexitat facherverbindenden Un-
terrichts absieht: Art und Inhalt der Facherverbindung, der inhaltliche Schwerpunkt — lebens-
weltliche oder theoretische Ubergreifende Zusammenhange — und die jeweils geeignete di-
daktische Struktur stellen entsprechende unterschiedliche Anforderungen an die Planung,
Zusammenarbeit und Organisation. Um es zu verdeutlichen: Ein facherverbindendes Vorha-
ben, in dem Sachinhalte aus der Perspektive unterschiedlicher Facher betrachtet werden

'2 hach Horster/Rolff, Unterrichtsentwicklung S. 82
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sollen, und ein Vorhaben, bei dem es um lebensweltliche Zusammenhange geht, unter-
scheiden sich stark in ihrer didaktischen Struktur und der stundenplantechnischen Organisa-
tion. Ein handlungsorientierendes Planungsmodell muss deshalb alle relevanten Entschei-
dungsschritte einbeziehen.

Die Planungsarbeit in einer konkreten Schule ist aber auch von der entwickelten Kultur der
Zusammenarbeit der Lehrkrafte und dem entwickelten organisatorischen Rahmen abhangig.
Deshalb soll versucht werden, die reale Planungs- und Organisationspraxis fiir facherverbin-
denden Unterricht im Land Brandenburg an Beispielen zu erfassen und daran anknupfend
an den im ersten Kapitel entwickelten theoretischen Ansprichen die Entwicklungsstufen zu
bestimmen.

Schule 1

Die Schulleitung legt zu Beginn des Schuljahres einen Zeitraum fiir eine Projektwoche fest,
in der alle facherverbindenden Vorhaben der Schule stattfinden sollen. Einige wenige Lehr-
krafte werden mit der organisatorischen Planung und Abstimmung beauftragt. Die inhaltliche
Vorbereitung liegt in der Hand der Klassenleiterinnen und -leiter. Eine Verbindung mit dem
Fachunterricht im Sinne einer fachspezifischen Vorbereitung auf das Projekt erfolgt nicht. Mit
der inhaltlichen Arbeit beginnen die Schulerinnen und Schiler am ersten Projekttag. Alle ggf.
maoglichen fachspezifischen Beitrage erarbeiten die Schilerinnen und Schiler im Verlauf der
Projektwoche selbst. Am letzten Tag der Projektwoche findet die Prasentation der Ergebnis-
se statt.

Die inhaltliche Auswertung facherverbindender Vorhaben bleibt dem Belieben der Klassen-
lehrkrafte Uberlassen. Der Ablauf der Projektwoche wird von den mit der Organisation beauf-
tragten Lehrkraften ausgewertet.

Wo liegen die Starken und Schwachen dieser Vorgehensweise?

- Die Starke dieses Vorgehens liegt in der Einfachheit der Organisation.

- Eine Verbindung mit dem Fachunterricht wird durch die Planungsstruktur nicht ermdglicht,
es sei denn, die Klassenleiterinnen und -leiter beziehen sich bei der Planung ihrer Vorha-
ben auf ihren eigenen Fachunterricht.

- Die Klassenleiterinnen und -leiter werden durch diese Organisation tendenziell Gberlastet.
Denn sie missen die Planung allein Gbernehmen und sich ggf. immer wieder etwas Neu-
es einfallen lassen.

- Die Auswertung fiir die ganze Schule bezieht sich nur auf Organisatorisches. Die inhaltli-
che Weiterentwicklung bleibt bei dieser Organisation ,Privatsache” einiger weniger Lehr-
krafte.

Schule 2

Facherverbindender Unterricht ist in der Wochenstundentafel mit mindestens zwei Stunden
pro Woche verankert. Er ist bei den Klassenleitern angebunden. Diese unterrichten in der
Regel Deutsch und/oder Mathematik in ihren Klassen; deshalb werden die beiden zusatzli-
chen Stunden an diese beiden Facher gebunden. So flihrt facherverbindender Unterricht
nicht zum Aussetzen bzw. zur Veranderung der Wochenstundentafel.

Die Vorbereitung liegt beim Klassenleiterteam; falls erforderlich, wird eine weitere Lehrkraft
einbezogen. Die Schule hat Materialien fir facherverbindenden Unterricht gesammelt und
dokumentiert die Vorhaben kontinuierlich.

Die Auswertung findet im Kreis der Klassenleiter statt.
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Wo liegen die Starken und Schwachen?

- Die Integration in die Wochenstundentafel und die Koppelung mit Deutsch bzw. Mathema-
tik sind eine organisatorische Starke.

- Durch die Kontinuitat werden die Schulerinnen und Schiler auch an andere Arbeitsanfor-
derungen als sie der herkdmmliche Fachunterricht stellt gewohnt.

- Die Dokumentation der Materialien und Weitergabe an den nachsten Jahrgang stellen
eine erhebliche Arbeitserleichterung dar.

- Eine Schwache liegt in der fehlenden inhaltlichen Verknipfung von Fachunterricht und
facherverbindendem Unterricht.

- Da der facherverbindende Unterricht immer bei den gleichen Lehrkraften liegt, durfte sei-
ne inhaltliche Vielfalt begrenzt sein.

- Die Auswertung ist auf einen kleinen Kreis der Lehrkrafte beschrankt.

Schule 3

Zu Beginn eines jeden Schuljahres werden die Vorhaben ausgehangt und die Projektzeit-
raume festgelegt.” Die Lehrkrafte tragen sich in die Liste ein. Durch diese Offentlichkeit wird
ein gewisser Druck erzeugt, dass sich weitgehend alle Lehrkrafte an Projekten beteiligen.
Ggf. strittige Fragen der Beteiligung oder Zuordnung werden durch die Schulleitung geklart.
Die Vorhaben sind vorgegeben und werden von dem jeweiligen Team auf der Basis einer
grundlichen Auswertung Jahr fir Jahr weiterentwickelt.

Die Planung erfolgt dann in den entstandenen Teams auf der Grundlage der Vorarbeiten und
des Fachinteresses der beteiligten Lehrkrafte. Die Vorhaben sind mit dem Fachunterricht
verkndpft, d. h., im Unterricht der fir das Vorhaben verantwortlichen Facher werden die
Schilerinnen und Schiler an die fachlichen Voraussetzungen fiir die Durchflihrung herange-
fuhrt.

In den fiir die Vorhaben vorgegebenen Zeitraumen wird die reguldare Wochenstundentafel
aufgehoben, sodass Exkursionen, Unterricht an anderen Lernorten organisatorisch leichter
moglich sind. Am Schluss findet eine 6ffentliche Prasentation statt.

Die Auswertung erfolgt in den Teams. Die Ergebnisse werden flir das nachste Team doku-
mentiert.

Wo liegen die Starken und Schwachen?

- Die auffallendste Starke liegt in der inhaltlichen und organisatorischen Flexibilitat. Weil
sich die Teams immer neu bilden, kdbnnen immer neue Fachbezlige erschlossen werden.
Bis zu den festgelegten Zeitraumen verbleibt genligend Zeit flir eine systematische Vor-
bereitung der Vorhaben auch in den Fachern.

- Die Vorhaben beziehen sich auf besondere Schwerpunkte der einzelnen Jahrgangsstu-
fen. Damit wird eine Beliebigkeit vermieden und die Grundlage flir eine padagogische
Konzeption fur die einzelnen Jahrgangsstufen geschaffen.

- Eine weitere Starke liegt in der Kontinuitat. Die systematische Auswertung, Dokumentati-
on und Weitergabe bieten eine gute Voraussetzung fir die qualitative Entwicklung.

- Das Vorgehen ist organisatorisch beherrschbar; zur gleichen Zeit ist immer nur ein Jahr-
gang betroffen.

' Man kann auch am Ende eines Schuljahres leere Blatter aufhéngen, in die bis zur ersten
Unterrichtswoche Vorschlage eingetragen werden.
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- Der facherverbindende Unterricht bleibt allerdings ein zeitweiliges Ereignis; der Anspruch
einer durchgangigen Verknipfung, der dem Gedanken des facherverbindenden Unter-
richts als Vollendung des Fachunterrichts folgt, wird noch nicht erreicht.

Die Reflexion dieser Beispiele erlaubt es, drei idealtypische Entwicklungsstufen einer Schule
mit facherverbindendem Unterricht zu entwerfen: Die Schule mit einer Projektwoche (ent-
spricht der Schule 1); die Schule mit temporarem facherverbindendem Unterricht (entspricht
der Schule 3) und die Schule mit einer durchgangigen Verbindung von Fachunterricht und
facherverbindendem Unterricht (diese wirde den hohen Anspruch erfiillen). Die folgende
Tabelle soll die Merkmale von Schulen auf den unterschiedlichen Stufen veranschaulichen.
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Verkniipfung von Fachunterricht und facherverbindendem Unterricht — schulische Realisierungsstufen

Merkmale/ Stufen

Schule mit Projektwoche

Schule mit temporarem facher-
verbindendem Unterricht

Schule mit durchgéngiger Ver-
bindung von Fachunterricht und
facherverbindendem Unterricht

Inhaltsbeziige

lebensweltlich orientiertes Einzel-
vorhaben

Fachinhalte oder UTK oder iiber-
greifende Kompetenzen

mehrperspektivische und interdis-
ziplinare Fachinhalte und

UTK (lebenswelt. Ansatze) und
Ubergreifende Kompetenzen

Erfasste Schulbereiche

alle Klassen

alle Klassen

alle Facher
alle Jahrgange

Planungsgruppe/

Zeitrdaume

Vorbereitungsgruppe Projekttage

punktuell (einmal im Jahr)

Projektverantwortlicher der Schule
vorhabenspezifische Planungs-
gruppen

ein facherverbindendes Vorhaben
pro Halbjahr

,didaktischer Ausschuss*
Planungsgruppen auf Jahrgangs-
ebene

nach Bedarf: Fachlehrer + interdis-
ziplindres Team

durchgéngig

Stundenplangestaltung

regulare Wochenstundentafel er-
setzend

zeitweise Aufhebung der
Stundentafel

flexible Wochenstundentafel

Schuleigener Lehrplan (SELP)

facherverbindende Vorhaben addi-
tiv zum Fach-SELP

gesonderte Plane fir die facher-
verbindenden Vorhaben

Verschrankung von Fachunterricht
und facherverbindendem Unterricht
integriert in alle SELP

Auswertung und Dokumentation

zufallig

systematisch

systematisch

Schulprogramm (SP)

fir SP nicht relevant

Aufnahme in SP

Aufnahme in SP




Die Unterschiede zwischen Schulen mit einer Projektwoche und mit temporarem facherver-
bindendem Unterricht wurden an der Diskussion ihrer Starken und Schwachen deutlich. Hier
soll auf die weitergehenden Anspriiche an die Schulgestaltung bei einer durchgangigen Ver-
bindung von Fachunterricht und facherverbindendem Unterricht hingewiesen werden:

Fachunterricht und facherverbindender Unterricht sind durchgangig verschrankt und in
den schuleigenen Lehrplanen verankert;

eine flexible Gestaltung der Wochenstundentafel erleichtert die Organisation;

die Facherverbindung bezieht sich sowohl auf lebensweltliche als auch auf interdiszipli-
nare Zusammenhange und die Férderung Ubergreifender Kompetenzen;

die thematische Planung Uber alle Jahrgange hinweg folgt der Linienfiihrung eines wach-
senden Verstandnisses der Inhaltsbereiche (horizontale und vertikale Vernetzung auf der
Inhalts- und Methodenebene; lebensweltliche Verankerung) und von zunehmenden An-
forderungen an die ibergreifenden Kompetenzen;

ein ,didaktischer Ausschuss®, z.B. die erweiterte Schulleitung, die Runde der Fachkonfe-
renzleiter oder eine andere Arbeitsgruppe, analysiert den Bedarf: im Blick auf mehr-
perspektisches/interdisziplindres Denken, das Verstandnis und die Anwendungsfahigkeit
des Wissens, die methodischen, sozialen und personalen Kompetenzen.

Planungsmodell

Wahrend die Entwicklungsstufen der Schulleitung und internen Schulentwicklungsgruppen
Orientierungen fur Ziele und einzelne Schritte bei der Weiterentwicklung der einzelnen Schu-
le geben, dient das folgende Planungsmodell den Gruppen, die facherverbindenden Unter-
richt planen, durchflihren und auswerten. Es nimmt die Logik des Grundmodells und die di-
daktische Besonderheit des facherverbindenden Unterrichts auf.
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6¢

Planung, Durchfiihrung und Auswertung des facherverbindenden Unterrichts

7. Auswertung und

1. Vereinbarung Verankerung

uber das Thema und Verantwortlich: Planungsgrup-
die Uibergreifenden pe/Fachkonferenzen/
Lernziele Jahrgangskonferen-

Verantwortlich: zen/Konferenz der Lehrkrafte

Planungsgruppe

2. Inhaltliche Grob-
planung
Verantwortlich:
Fachkonferenzen
oder Planungsgrup-
pen

4. Zeitplanung
Verantwortlich:
Planungsgruppe

3. Festlegung der
didaktischen Struk-
tur
Verantwortlich:
Planungsgruppe

6. Durchfiihrung
Verantwortlich:
Planungsgruppe

5. Feinplanung
Verantwortlich: Planungs-
gruppen

oder/und Fachkonferenzen
(richtet sich nach dem Vor-

haben)




Diese Phasierung ist nicht ausschlieflich als linearer, sondern auch als zirkularer Prozess zu
verstehen.

Erste Phase: Vereinbarung des Themas

Das facherverbindende Vorhaben hangt wesentlich von zwei Entscheidungen ab, die in die-

ser Phase getroffen werden:

- die Entscheidung Uber den Themenrahmen, der lebensweltlich oder sachlich-theoretisch
sein kann,

- die Entscheidung Uber die Intensitat der Facherverbindung; sie reicht von einer eher addi-
tiven bis hin zu einer integrativen Verbindung.

Fir beide Schwerpunkte sind in der Literatur des facherverbindenden Unterrichts Positionen
und Beispiele entwickelt worden, die zusammen mit Orientierungen zur Prifung der getroffe-
nen Entscheidungen ausfuhrlich im Kapitel 3 dargestellt werden.

Zweite Phase: inhaltliche Grobplanung

Auf der Basis der Entscheidungen in der ersten Phase kann die inhaltliche Grobplanung vor-
genommen werden. Es werden zunachst die Rahmenlehrplane, die schuleigenen Lehrplane,
die Materialien flr die Ubergreifenden Themenkomplexe herangezogen, moégliche aktuelle
Bezlge und Einbindungen in regionale Strukturen und Entwicklungsprozesse uberlegt.
Verantwortlich sind je nach Entscheidung tber das Thema und die Effektivitdt Fachkonferen-
zen oder die Planungsgruppe.

Dritte Phase: Festlegung der didaktischen Struktur

Mit der didaktischen Struktur werden die Ablaufschritte und die methodischen Grofl3formen
des Vorhabens bestimmt.

Die didaktische Struktur ist nicht beliebig, sondern hangt von den Entscheidungen zum The-
ma (lebensweltlich/theoretischer Zusammenhang) und der Intensitat der Facherverbindung
ab. Es ware ein Irrtum anzunehmen, jedes facherverbindende Vorhaben kdnne als Projekt
realisiert werden. Im Kapitel 4 werden ausfihrlich unterschiedliche didaktische Strukturmo-
delle nach ihrer inhaltlichen Eignung vorgestellit.

Vierte Phase: Zeitplanung

Der zeitliche Rahmen richtet sich nach inhaltlichen und organisatorischen Gesichtspunkten,
die nicht am griinen Tisch festgelegt werden kénnen. Auf einige notwendige Uberlegungen
ist hinzuweisen:

Zum einen hangen der inhaltliche Anspruch des Vorhabens und der zeitliche Umfang in ge-

wissem Malle zusammen. Dazu missen u.a. folgende Fragen von der Planungsgruppe

diskutiert werden:

- Welche fachlichen Vorarbeiten missen geleistet werden und wie viel Wochenstunden in
den betroffenen Fachern werden dafiir benétigt?

- Bauen die einzelnen Facher bei dieser fachlichen Vorbereitung aufeinander auf oder kann
die Vorbereitung parallel verlaufen?

- Bendtigen die Schiilerinnen und Schiler innerhalb des Vorhabens eine methodische Vor-
bereitung fir die Durchfiihrung ggf. selbststandiger Arbeitsphasen?

- Wie viel Zeit ist fur die Phasen selbststandiger Arbeit und die Prasentation anzusetzen?
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Zum anderen ist unter stundenplantechnischen Gesichtspunkten die gewahlte didaktische
Struktur von Bedeutung. Denn einige der im Kapitel 4 dargestellten Varianten sind in der
regularen Wochenstundentafel einfach zu integrieren; einige erfordern eine zeitweilige Auf-
hebung, andere eine langerfristige Veranderung der regularen Wochenstundentafel.

Mégliche Konsequenzen, die sich aus facherverbindenden Vorhaben fiir die Stundenplanung
ergeben, lassen sich in drei Varianten bundeln:

1. Variante: Abstimmung zwischen den Unterrichtsfachern im Rahmen der regularen
Wochenstundentafel

Die Stundentafel und der Stundenplan bleiben weitgehend unverandert.

Diese Variante trifft grundsatzlich auf die themenzentrierte Rahmenarbeit' und die Facher-

staffel zu. Bei dieser Variante muss den Lehrkraften Zeit zur Detailabstimmung zwischen den

inhaltlich anschlieRenden Fachern geschaffen werden. Themenzentrierte Rahmenarbeit und

Staffelmodell enthalten aber auch Phasen selbststandiger Schilerarbeit und der Prasentati-

on, die stundenplantechnisch beriicksichtigt werden miissen.

2. Variante: zeitlich begrenzte Blockbildung in der Wochenstundentafel

Diese ist notwendig, wenn

- Fachunterricht kombiniert wird mit Phasen facherverbindenden Unterrichts
(zum Beispiel im facherverbindenden Projekt und ggf. im flexiblen Kurs),

- eine zeitlich komprimierte Aufeinanderfolge bestimmter Facher erforderlich ist (zum Bei-
spiel kann das je nach inhaltlicher Planung die freie Facherkopplung und die Facherstaffel
betreffen),

- zusammenhangende Zeitraume fir Diskussionen im Klassenverband, selbststandige
Schulerarbeiten oder individuelle Beratung und Hilfe erforderlich sind (zum Beispiel bei
der themenzentrierten Rahmenarbeit, der Facherstaffel, der freien Facherkopplung, dem
facherverbindenden Projekt und dem facherverbindenden Schilerbetriebspraktikum),

- jahrgangsubergreifend facherverbindend gearbeitet wird,

- ein Vorhaben einen gréReren Anteil an Recherchen in Bibliotheken, an Exkursionen u.a.
notwendig macht.

3. Variante: unbefristete Blockbildung in der Wochenstundentafel

Ahnlich wie bei der Entscheidung Uber die Einrichtung eines Lernbereichs soll der Zeitraum

mindestens ein Schuljahr umfassen. Dies ist notwendig, wenn

- flexible Kurse, die zeitlich befristet unterschiedliche Schwerpunkte haben kdnnen, einge-
fuhrt und

- facherverbindende Profile mit fester Facherkooperation gebildet werden.

Die angekundigte Flexibilisierung der Stundentafel der Sekundarstufe | wird vermutlich den
Aufwand der Schulen, ihre Organisation nach inhaltlichen Vorhaben auszurichten, erleich-
tern.

Die Fragen zum zeitlichen Umfang und die Mdglichkeiten der stundenplantechnischen Reali-
sierung verdeutlichen, dass ihre Diskussion gleichzeitig zur inhaltlichen Konkretisierung der
Vorhaben beitragt. Deshalb macht es Sinn, die Zeitplanung der inhaltlichen Grobplanung
nachfolgen zu lassen.

'* Alle hier genannten didaktischen Strukturmodelle werden im Kapitel 4 beschrieben.
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Flinfte Phase: Feinplanung

Hier geht es im Schwerpunkt um die methodische Planung sowie um die Festlegung der
Leistungsermittlung und -bewertung. Dies wird im Kapitel 5 ausfiihrlich thematisiert.

Sechste Phase: Durchfiihrung
Siebte Phase: Auswertung, Dokumentation und Verankerung

Eine grindliche Auswertung und Dokumentation erleichtern, dass die ganze Schule , lernt®.
Das betrifft zum einen das Vorhaben selbst: Sollte es in den folgenden Schuljahren noch
einmal durchgeflihrt werden, kénnen die beteiligten Lehrkrafte Fehler vermeiden, erkannte
Schwéchen abstellen und das ganze Vorhaben weiterentwickeln.

Zum anderen betrifft es auch die Entwicklung des facherverbindenden Unterrichts an der
Schule insgesamt: z.B. die konzeptionellen Anspriiche an Facherverbindung, die entwickel-
ten Lern- und Arbeitsmethoden der Schulerinnen und Schuler, die Fahigkeit zum mehr-
perspektivischen und interdisziplinaren Denken, die Planungsprozesse und die organisatori-
sche Flexibilitat.

Als Basis flr die Auswertungsprozesse konnen folgende Gesichtspunkte dienen:

Wer wertet aus?

Am besten macht das die Planungsgruppe unter Beteiligung der Schulleitung. Sinnvoll kann
es auch sein, den Stand des facherverbindenden Unterrichts einmal im Jahr zum Schwer-
punktthema auf der Konferenz der Lehrkrafte oder zum Thema eines SchiLF-Tages zu ma-
chen.

Der Anspruch einer durchgangigen Verknipfung von Fachunterricht und facherverbinden-
dem Unterricht legt die Einrichtung einer Gruppe nahe, die bei der Auswertung und konzep-
tionellen Entwicklung zusammengefihrt wird (vgl. die Merkmale einer Schule mit durchgan-
giger Verbindung von Fachunterricht und facherverbindendem Unterricht).

Was kann ausgewertet werden?

Bei einzelnen Vorhaben betrifft das
- die Organisation
mit dem Ziel der Vereinfachung und Verankerung in den regularen Schulbetrieb;

- die Starken und Schwachen des Vorhabens
im Vergleich von Planung und Realisierung. Dabei geht es um Thema und Inhalte, die
Qualitat der selbststandigen Schilertatigkeit und die Prasentation. Ergebnisse und Emp-
fehlungen werden dem Material beigelegt. In diese Starken/Schwachen-Analyse wird
auch ein Schuler-Feed-back einbezogen,;

- die Kooperation der beteiligten Lehrkrafte
Uber den gesamten Planungsprozess hinweg und die Durchfihrung sowie Unterstitzung,
die die beteiligten Lehrkrafte erhalten haben (Schulleitung, Hausmeister...).

- Schlieldlich sollen die Riickwirkungen auf den Fachunterricht bedacht werden.
Es kdnnen sich Konsequenzen fir das Weiterschreiben der schuleigenen Lehrplane er-
geben; auch die gezeigten Leistungen im Bereich methodischer, sozialer und personaler
Kompetenzen bieten Ansatzméglichkeiten fiir den Fachunterricht.
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Dokumentation und Verankerung

Die wichtigsten Unterlagen werden zusammen mit den Auswertungsergebnissen so doku-
mentiert und aufbewahrt, dass sie ohne groRe Mihe von einer anderen Planungsgruppe
verwendet werden kénnen.

Bei der langfristigen Verankerung eines anspruchsvollen facherverbindenden Unterrichts soll
die einzelne Schule sich an den Merkmalen der bereits beschriebenen Entwicklungsstufen
orientieren und sie in realistische und leistbare Schritte umsetzen.
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3 Moglichkeiten der Themenfindung

Vier Wege der Themenfindung kdnnen beschritten werden, um letztlich zu entscheiden,
welcher Inhalt der facherverbindenden Arbeit in einer Schilergruppe (Klasse, Kurs, Jahr-
gangsstufe) zugrunde gelegt werden soll.

(1) Suche aus der Perspektive des einzelnen Faches

Mit einem Blick in das Kapitel 4 eines Rahmenlehrplans kann man relativ schnell und un-
kompliziert erste Themenvorstellungen entwickeln. Auf diesem Wege werden Inhalte gefun-
den, die eine uUberfachliche Arbeit als sinnvoll, manchmal geradezu als unerlasslich erschei-
nen lassen. Nicht immer ist hier bereits entschieden, ob eine fachlbergreifende oder eine
facherverbindende Konzeption sinnvoll ist. Letztlich bleibt dies weitgehend eine Entschei-
dung professioneller Planungskompetenz der Lehrerinnen und Lehrer.

(2) Suche aus der Perspektive der Lebenswelt der Schiilerinnen und Schiiler

Dieser Weg akzentuiert eine deutliche Schilerorientierung, indem die Erfahrungswelt der
Heranwachsenden Teil des Unterrichtsinhalts wird. Von den Lehrkraften erfordert dies eine
hinreichende Kenntnis der Erfahrungswelt der Schilerinnen und Schiiler - oft leichter gefor-
dert als denn realisiert. Dies kann auch bedeuten, dass Lebensformen, Kommunikationsge-
wohnheiten, soziale Umgangserfahrungen und Lern- sowie Aneignungserfahrungen aus der
Freizeit Eingang in den Unterricht finden.

Perspektiven der Lebenswelt zu erfassen, beinhaltet dariber hinaus, regionale Besonderhei-
ten des Landes, des Landkreises sowie der Gemeinde zu kennen und Sinnhorizonte im Un-
terricht zugleich raumlich und sozial-6kologisch zu verankern. Die in die Rahmenlehrplane
aufgenommenen libergreifenden Themenkomplexe regen solche Zugange an. lhre Kon-
kretisierung mit Blick auf die eigenen Schiilerinnen und Schiiler bleibt als einfihlende und
konstruktive Arbeit von den Lehrkraften noch zu leisten.

Im Kapitel 6 vermitteln die Synopsen einen Uberblick zu den in den Rahmenlehrplanen vor-
geschlagenen Beziigen.

(3) Suche aus der Perspektive von Wissensgebieten mit ,interdisziplindrem* Charak-
ter

Hier steht die Entwicklung ganzheitlichen theoretischen Verstehens im Vordergrund. Sicher-
lich kann in der Sekundarstufe | interdisziplinare Arbeit nur in ersten Ansatzen begonnen
werden. Flr eine entfaltete Interdisziplinaritat durften die fachliche Fundierung und Vertraut-
heit der Schilerinnen und Schiler - die Sicherheit im Fach, das Kennen der Besonderheiten
verschiedener Fachperspektiven - noch nicht hinreichen. Aber schon in der Sekundarstufe |
kann damit begonnen werden, einen weiteren wichtigen Sinnhorizont des Lernens zu er-
schliel3en: das wissenschaftsorientierte Erkenntnisinteresse der Heranwachsenden.

In der Darstellung der ersten beiden Schritte der Themenfindung ,Einigung auf einen The-
menrahmen® und ,Bestimmung der Ziele/Leitfragen® und ihrer Vertiefungen in den Kapiteln
3.2 und 3.3 finden sich Kategorien, mit denen in Richtung der Interdisziplinaritat geplant wer-
den kann.

(4) Suche aus der Perspektive fachunabhangiger methodischer, sozialer und persona-
ler Kompetenzen

Stehen bei den erstgenannten Wegen vor allem Sachinhalte und lebensweltliche Zusam-
menhange des Unterrichts im Mittelpunkt, richtet sich in diesem vierten Weg der Blick auf die
methodischen, sozialen und personalen Kompetenzen der Schilerinnen und Schiiler. Hier-
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her gehéren Uberlegungen zur Ergéanzung der Férderung von grundlegenden Lern- und Ar-
beitsmethoden, die die Selbststandigkeit, Problemldsefahigkeit, Methodensicherheit, Kom-
munikationsfahigkeit u.a. der Schilerinnen und Schiler ausbilden und unterstutzen.

3.1 Vier Schritte zur Themenfindung

Welche konkreten Schritte eine Planungsgruppe vollziehen soll, wenn sie ein facherverbin-
dendes Thema festzulegen beabsichtigt, zeigt das Schaubild:

1. Einigung auf einen —_ 2. Bestimmung der Ziele
Themenrahmen / Leitfragen

]

3. Prifung der Ziele

|

4. Themenbestimmung und
Zuordnung der Facher

Entscheidungsschritt: Einigung auf einen Themenrahmen

Der Entscheidung fur ein konkretes facherverbindendes Thema vorangestellt ist eine Eini-
gung auf einen Themenrahmen. Gemeint ist damit ein inhaltliches Moglichkeitsfeld, aus
dem letztlich ein zu bearbeitendes Thema erst entwickelt wird. Warum zuerst einen Themen-
rahmen? Mit dieser Entscheidung wird bereits vorbestimmt, an welchem ,Gegenstand“ und
zum Teil auch in welcher der beiden Richtungen - Bearbeiten lebensweltlicher Erfahrungen
oder Ausbilden theoretischer Denkmuster - das facherverbindende Vorhaben entwickelt wird.
Die Einigung auf einen Themenrahmen enthalt also bereits eine wesentliche Vorentschei-
dung. Schon an dieser Stelle wére zugleich in einem ersten Uberblick zu priifen, welche Fa-
cher sinnvoll zusammenarbeiten kénnen.

Folgende Themenrahmen werden in der Praxis facherverbindender Arbeit bisher genutzt und
sind in den neuen Rahmenlehrplanen auch ausgewiesen:

- Ubergreifende Themenkomplexe (UTK),

- existenzielle Phdnomene der Lebenswelt,

- allgemeine Kategorien und Begriffe,

- Ereignisse, Orte, Zeitraume,

- klnstlerische Motive,

- fachdbergreifende Lern- und Arbeitsmethoden.

Im Abschnitt 3.2 werden diese Themenrahmen an Beispielen in ihren didaktischen Méglich-
keiten genauer gekennzeichnet.

Entscheidungsschritt: Bestimmung der Ziele / Leitfragen

Der erste Schritt zur Vereinbarung eines facherverbindenden Themas umfasste Vereinba-
rungen zum inhaltichen Rahmen sowie zu den am Vorhaben beteiligten Fachern. Offen
bleibt jedoch die Frage, wie sich die Facher auf das Ubergreifende Thema beziehen kénnen.
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Da es hierfur vielfaltige Moglichkeiten gibt, die Uberdies eigene, jeweils verschiedene Bil-
dungspotenzen aufweisen, kann der Modus der Facherverbindung nicht dem Zufall Gberlas-
sen werden - im Gegenteil. Es ist eine Schliisselfrage facherverbindender Planung zu
kldaren, warum, an welcher Stelle und in welche Richtung Fachunterricht seine Gren-
zen 6ffnen soll. Die Vereinbarung von Ubergreifenden Zielen bedarf besonderer Uberlegun-
gen und wird hier deshalb als ein eigenstandiger Entscheidungsschritt herausgehoben.

Abhangig davon, welche konkreten Zielstellungen der facherverbindenden Arbeit unterlegt
sind, kann das Thema in sehr verschiedene Richtungen mit sehr unterschiedlichen Beteili-
gungsmoglichkeiten der Facher und einer jeweils besonderen Qualitat inrer Kooperation ent-
faltet werden. Uber diese Zielsetzungen ist das Thema gewissermafen ,padagogisch aufzu-

laden“™.

Im weiteren Planungsprozess werden die vereinbarten Ubergreifenden Zielstellungen zum
Filter fUr die Auswahl der konkreten Fachinhalte. So wird verhindert, dass komplexe Themen
im facherverbindenden Unterricht willkirlich ausgeweitet werden und in eine Vielzahl inhaltli-
cher Teilaspekte einzelner Fachbereiche zerfallen, ohne dass eine Struktur ihres Zusam-
menhangs flr die Schilerinnen und Schiler erkennbar wird.

Die orientierende Funktion der Ziele innerhalb eines facherverbindenden Vorhabens wird an
folgendem Beispiel kurz umrissen:

Es spielt fur die inhaltliche Entfaltung des im Rahmenlehrplan Biologie vorgeschlagenen fa-
cherverbindenden Themas ,Von der Freiheit der Forschung: Die Ziichtung von Pflanzen und
Tieren - ein Spiel des Zufalls?” (RLP S. 60) eine grol3e Rolle, welche der folgenden Ziele mit
der Facherverbindung erreicht werden sollen:

'* vgl. Peterf3en (2000) S. 110
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Ziel: Beriicksichtigen und Durchschaubarmachen von Schilerinteressen und
Alltagswelt

stark phanomenorientierte Entfaltung: Ziichtungen in meiner Lebenswelt, Verstandnis
der eigenen Lebenswelt entwickeln

Ziel: ErschlieRen fachibergreifender theoretischer Zusammenhange

Entfaltung der unterschiedlichen Fachperspektiven und ihres Zusammenhangs:
LZuchtung® im Spiegel naturwissenschaftlicher, historischer, philosophischer, erkenntnis-
theoretischer, ethischer Fragestellungen - in Ansatzen fachibergreifendes theoretisches
Verstandnis entwickeln

Ziel: Entwickeln der Voraussetzungen fir Kommunikations- und
Kooperationsfahigkeit

Entfaltung in Richtung sozialer Wahrnehmungsschulung: ,Ziichtung“ im Verstandnis
verschiedener sozialer Gruppen und ihrer Wertvorstellungen / adaquates methodisches
Arrangement - Entwicklung von Fahigkeit und Bereitschaft zur Einfihlung in verschiedene
soziale Perspektiven

Ziel: Entwickeln der Fahigkeit selbststandigen Problemldsens

problemorientierte Entfaltung: gemeinsames Erarbeiten einer dem Thema ,Zichtung®
immanenten Problemstellung, Ableiten von Hypothesen, selbststidndige Problembearbei-
tung, Reflexion des Problemléseprozesses

Ziel: Entwickeln von Kritikfahigkeit gegeniber der Forschung

methodenkritische Entfaltung: kritische Auswertung von Forschungsergebnissen hin-
sichtlich ihres Zustandekommens, ihres Nutzens oder ihrer gesellschaftlichen Folgen, even-
tuell Einbeziehen eigener Experimente

An diesem Beispiel wird deutlich, dass diese unterschiedlichen Zielsetzungen zu entspre-
chend unterschiedlichen inhaltlichen Schwerpunkten fiihren. Die Konsequenzen fir die Pla-
nung sind aber noch weitergehend: Es sind damit auch unterschiedliche Varianten der Fa-
cherverbindung und unterschiedliche didaktische Strukturen verbunden. Dies soll an drei
Zielen veranschaulicht werden.

Ziel: ErschlielRen fachlbergreifender theoretischer Zusammenhange

»Zuchtung® im Spiegel naturwissenschaftlicher, historischer , philosophischer u.a. Fragestel-
lungen

In einem Vorhaben mit diesem Ziel kann in den Fachern getrennt gearbeitet werden. In einer
gemeinsamen Prasentation werden die Ergebnisse aus den verschiedenen Fachern vorge-
stellt und diskutiert; die Schulerinnen und Schiiler kbnnen so ein erstes Verstandnis fir die
unterschiedlichen Herangehensweisen der Facher entwickeln.
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Ziel: Entwickeln der Voraussetzungen fir Kommunikations- und Kooperationsfahigkeit

»Zuchtung® im Verstandnis verschiedener sozialer Gruppen und ihrer Wertvorstellungen

Ein so bestimmtes Vorhaben bedarf der gesonderten Vorbereitung im Fachunterricht nicht
zwingend. Realisiert werden kann es als Podiumsdiskussion mit Zuschauerbeteiligung. Die
Schilerinnen und Schiiler ibernehmen die Rollen von u.a. Arzten, Biologen, Theologen,
Naturschitzern, Unternehmerverbanden, Gewerkschaften und bereiten sich mit Rollenkarten
auf die Diskussion vor. Sie trainieren ihre Kommunikationsfahigkeit und entwickeln ein Ver-
standnis flr unterschiedliche soziale Perspektiven.

Dieses Vorhaben kann in einer Doppelstunde durchgefihrt werden.

Ziel: Entwickeln von Kritikfahigkeit gegenulber der Forschung

Kritische Auswertung von Forschungsergebnissen hinsichtlich ihres Zustandekommens, ih-
res Nutzens oder ihrer gesellschaftlichen Folgen

In einem so akzentuierten Vorhaben setzen sich die Schillerinnen und Schiler z.B. in drei
Fachern, mdglicherweise Biologie, Deutsch und LER, zunachst im Fachunterricht mit einem
gut dokumentierten Forschungsvorhaben unter zum jeweiligen Fach gehérenden Fragestel-
lungen auseinander. In der zweiten Phase prasentieren die Schilerinnen und Schiler ihre
jeweiligen Arbeitsergebnisse. Es wird dann ein gemeinsames Produkt (eine Wandzeitung,
ein Interview, eine Radiosendung...) produziert.

Diese Beispiele sollen verdeutlichen, dass die Zielfestlegung eine strategische Weichenstel-
lung fur die weitere Planung bedeutet. Die Entwicklung einer flr das jeweilige Vorhaben
sinnvollen Zielsetzung ist letztlich Resultat der abwagenden kreativen und sicher auch kon-
flikthaften Suche der Planungsgruppe. Die Gewohnheit, unterrichtliche Themen vor allem
unter der Logik des eigenen Faches anzusehen, fihrt hdufig dazu, dass die beteiligten Fach-
lehrkrafte sehr Unterschiedliches mit dem jeweiligen Thema verbinden. Diese fachorientierte
Wahrnehmung kann das Einigen auf gemeinsame Zielstellungen erheblich erschweren,
macht sie aber umso notwendiger. Unterbleibt eine Einigung, kann eine zielfihrende Aus-
wahl der fur die Themenbearbeitung relevanten Fachinhalte kaum erfolgen. Denn die ,Ziel-
fihrung“ wurde nicht erarbeitet und die Auswahl von Inhalten kann deshalb lediglich aus sehr
heterogenen fach- bzw. fachegoistischen Perspektiven begriindet werden.

Ein facherverbindendes Vorhaben lasst sich aber allein aus dieser Perspektive heraus nicht
legitimieren.

Um den Prozess der Zielfindung zu stitzen und zu erleichtern, werden im Kapitel 3.3 mdgli-
che Varianten fur unterschiedlich intensive Verbindungen der Facher dargestellt, zwischen
denen ausgewahlt werden kann:

e additive Verbindungen, die Facher sehr locker miteinander verknipfen und das Ziel
verfolgen, zusammengehorige Unterrichtsinhalte durch ihre zeitliche Koordinierung in ih-
rem Zusammenhang auch fir die Lernenden sichtbar zu machen;

e mehrperspektivische Verbindungen, die mittels Ubergreifender Ziele bereits ein hdhe-
res Mall an wechselseitigem Bezug zwischen den Fachern erzwingen und darauf zielen,
Schilerinnen und Schilern zu zeigen, dass ein und dieselben Sachverhalte aus ver-
schiedenen Betrachterperspektiven auch unterschiedlich interpretiert werden kénnen;

e integrative Vorhaben, die Phasen der zeitweiligen Aufhebung des Fachunterrichts als
starkste Form der Zusammenarbeit einschlieRen, um das Erfassen der Komplexitat eines
Gegenstandes als einen inneren Zusammenhang von fachlichen Einzelaspekten zu er-
mdglichen. Damit wird angestrebt, dass die Lernenden Uber die Facher hinausweisende
Zusammenhange erkennen und befahigt werden, die Einordnung bestimmter fachspezifi-
scher Inhalte innerhalb gréBerer Zusammenhange zu erkennen.
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Entscheidungsschritt: Prifung der Ziele

Mit der Festlegung Ubergreifender Ziele begibt sich die Planungsgruppe moglicherweise auf
unvertrautes Terrain. Denn diese Ziele ,uberschreiten® die verbindlichen Ziele der Facher.
Deshalb ist es sinnvoll, zur Uberpriifung der Ziele facherverbindender Vorhaben Kriterien
heranzuziehen, die den Rahmen der Grundbildung in der Sekundarstufe | verdeutlichen.
Diese Kriterien sind allgemein notwendig.

Die ersten Prifkriterien sind die vier Ziele der Sekundarstufe | (vgl. Stufenplan in allen
RLP, S. 7). Wenigstens an einem dieser Ziele mussen die festgelegten Ziele des geplanten
facherverbindenden Vorhabens Uberprift werden kénnen:

eAnschlussfiahigkeit und lebenslanges Lernen
Hier werden als Bildungsziel die Anwendungsfahigkeit von Kenntnissen, Fahigkeiten und
Fertigkeiten und die Bedeutung reflexiver Fahigkeiten fiir ein selbstbestimmtes Leben in
einer sich wandelnden Gesellschaft beschrieben.

Mégliche Priiffragen:

-Tragt das facherverbindende Vorhaben dazu bei, Wissen in unterschiedlichen Situatio-
nen anzuwenden und damit flexibel zu strukturieren?

-Werden mit dem Vorhaben methodische, personale und soziale Kompetenzen gefor-
dert?

sMitbestimmungs- und Teilhabefidhigkeit
Dieses Ziel nimmt das klassische Bildungsziel der Mindigkeit auf, die auch auf einer
Einsicht in gesellschaftliche Veranderbarkeit beruht. Der miindige Blirger ist eingebun-
den in die Werteordnung demokratischer Gesellschaften.

Mégliche Priiffragen:

-Tragt das facherverbindende Vorhaben dazu bei, Verbindungen zwischen Gesellschaft
und der Lebenswelt der Schulerinnen und Schuler so bewusst und lebendig zu ma-
chen, dass die Fahigkeit und Bereitschaft zur Mitbestimmung geweckt und gefordert
werden?

-Fordert das facherverbindende Vorhaben die Bereitschaft und Fahigkeit zur Selbstbe-
stimmung und Selbstverantwortung?

-Tragt das facherverbindende Vorhaben zur Einsicht in die Veranderbarkeit der Gesell-
schaft bei?

eAusbildungsfahigkeit
Sie bezieht sich auf die Wege der Schilerinnen und Schiler in das weitere (Aus-) Bil-
dungs- und Beschéaftigungssystem. Sie umfasst grundlegende Qualifikationen, Selbst-
verantwortung fur die eigene Beschaftigungsfahigkeit sowie ein Verstandnis fiir die Ent-
wicklungen der Arbeits- und Wirtschaftswelt.

Mogliche Pruffragen:

-Tragt das facherverbindende Vorhaben dazu bei, Selbstverantwortung auch fiir den ei-
genen beruflichen Weg zu Ubernehmen?

-Tragt das facherverbindende Vorhaben zur Férderung grundlegender Qualifikationen
(wie z.B. Lern- und Arbeitstechniken, Lesefahigkeit) bei?

-Tragt das facherverbindende Vorhaben dazu bei, den Wandel der Arbeitswelt und der
eigenen privaten Lebenswelt durch Wissenschaft, Technik und Wirtschaft zu verste-
hen?

eStarkung der Personlichkeit
Ziel ist es, die Schilerinnen und Schiler in ihrer ganzheitlichen Entwicklung zu férdern,
um sie in die Lage zu versetzen, das eigene Leben zu planen. Damit ist die Einsicht ver-
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bunden, dass offene und dynamische, moderne Gesellschaften verbindliche Orientie-
rungen flr den eigenen Lebenslauf nicht mehr vermitteln kénnen.

Mégliche Priiffragen:

-Tragt das facherverbindende Vorhaben dazu bei, dass die Schilerinnen und Schiler
Kenntnisse, Fahigkeiten, Fertigkeiten und Motivationen erlangen, ihr eigenes Leben
planen zu kénnen?

-Tragt das facherverbindende Vorhaben zur Herausbildung eigener kultureller Identitat
im bereichernden Umgang mit Unbekanntem bei?

Weitere Prifkriterien enthalten die Beitrage der Facher zur Grundbildung der Sekundar-
stufe I (vgl. alle RLP, Teil Il, Kapitel 1).

In diesem Kapitel werden grundlegende Aufgaben des Faches und die fachspezifische
Perspektive der Erschliefung von Welt beschrieben. Sie ermdéglichen eine Orientierung auf
allgemeiner Ebene: Die Ziele facherverbindender Vorhaben miissen mit dem Bildungsauftrag
des einzelnen Faches kompatibel sein; die Kenntnis unterschiedlicher Fachperspektiven er-
leichtert eine das Thema bereichernde und vertiefende Einbeziehung der Facher.

Beispiele

Rahmenlehrplan Geschichte

»... der Geschichtsunterricht (férdert) die systematische Entwicklung historischen Denkens...
sowie das didaktisch-methodische Konzept sollen Schiilerinnen und Schiiler individuelle
Sinnbildung Uber Zeiterfahrung ermoglichen... Das Unterrichtsfach Geschichte legitimiert
sich somit durch seine identitatsbestimmenden und -erweiternden Potenzen, die aus dem
reichen Erfahrungsschatz der Geschichte schépft.” (RLP Geschichte, S. 21)

Ausgehend von einer solchen Perspektive ist es vielleicht leichter, neue Verbindungen flr
das Fach Geschichte im facherverbindenden Unterricht mit theoretischen, aber auch mit le-
bensweltlichen Schwerpunkten zu finden.

Rahmenlehrplan Wirtschaft-Arbeit-Technik

.Das Fach... férdert die Fahigkeiten..., Entwicklungen in einer 6konomisch und technisch
gepragten Lebenswelt zu verstehen. ... Technisierung und Okonomisierung von Mensch und
Gesellschaft tragen zur Auflésung traditioneller Strukturen... bei. ... Die grundlegende Unsi-
cherheit ist ein spezifisches Merkmal moderner Gesellschaften...“ (RLP W-A-T, S. 21)

Auch diese Perspektive bietet neue Verknipfungen an sowohl zum Verstandnis moderner
Gesellschaften als auch zu den existenziellen Bedingungen des Menschen in ihr.

Entscheidungsschritt: Themenbestimmung und Zuordnung der Facher

Mit diesem Schritt wird die Phase der Themenfindung vollendet. In der Diskussion um den
Themenrahmen und die Ziele wird sich das konkrete Thema herausgeschalt haben. Mit der
ggf. vorgenommenen Prifung der Ziele werden die Themen tragfahig und die moéglichen
Facherbeitrage konkreter.

In den folgenden beiden Abschnitten werden die Entscheidungsprobleme zur Wahl der The-
menrahmen und zur Festlegung der Intensitat der Facherverbindungen an Beispielen darge-
stellt.
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3.2 Facherverbindende Themenrahmen

In der bisherigen Praxis und Theorie des facherverbindenden Unterrichts werden verschie-
dene Rahmen fir die Themenfindung vorgeschlagen und nutzbar gemacht. Wenn von The-
menrahmen gesprochen wird, meint man ein inhaltliches Mdglichkeitsfeld, innerhalb dessen
das konkrete Thema eingegrenzt werden kann: In diesem Prozess sind die Anforderungen
an ein facherverbindendes Thema zu berlcksichtigen, entsprechende Wege der Themenfin-
dung zu nutzen und Ubergreifende Zielsetzungen festzulegen. Die Auswahl mdglicher The-
menrahmen wird im Folgenden vorgestellt. Auf ihre Verankerung in den neuen Rahmenlehr-
planen wird exemplarisch verwiesen.

Die Ubergreifenden Themenkomplexe

Die Ubergreifenden Themenkomplexe (UTK) sind in den neuen Rahmenlehrplanen als ein
wesentlicher Zugang fur die Themenfindung der facherverbindenden Arbeit konzipiert, auch
wenn sie sich nicht allein im und durch facherverbindenden Unterricht erschliel3en.

Die UTK sind als Themenrahmen situations- und problemorientiert angelegt und in lebens-
weltlichen Zusammenhéngen begriindet. ,Die Themen orientieren sich an der Lebenswelt
der Schilerinnen und Schiler, nehmen jugendspezifische Fragen auf. Sie bieten den Schii-
lerinnen und Schilern Erfahrungs-, Orientierungs- und Handlungsmdglichkeiten. Die The-
men knupfen an die gegenwartige rechtliche, politische, wirtschaftliche u.a. Situation des
Landes Brandenburg an, in der sich Schiilerinnen und Schiiler befinden. Die Themen spie-
geln wichtige, zumeist hoch interdisziplinare Bildungs- und Erziehungsaufgaben der Sekun-
darstufe | wider*'®. Da es sich bei den UTK, die fiir die Schule verbindlich sind, um einen in
den Rahmenlehrplanen durchgehend verwendeten Zugang handelt, werden sie und ihre
Verankerung in den einzelnen Rahmenlehrplanen ausfiihrlich im Kapitel 6 beschrieben.

Allgemeine Kategorien und Begriffe

Diese Themenrahmen sind insbesondere dann interessant, wenn es darum geht, den Schiu-
lerinnen und Schilern durch die Vernetzung fachspezifischer Betrachtungsweisen
Ubergreifende theoretische Zusammenhange sichtbar zu machen. Denn ihr (bergreifender
Charakter ist interdisziplindr und damit theoretisch begriindet. Sie richten die
facherverbindende Arbeit vor allem auf das Auffinden und Verstehen Uberfachlicher
theoretischer ,Ganzheiten®. Exemplarisch soll dieser Themenrahmen am Beispiel des
Begriffs ,Zeit* vorgestellt werden'’.

Der Begriff ,,Zeit”
Dieser Themenrahmen ist so weit, dass sich Inhalte aus ziemlich allen Fachern aufnehmen lassen.
Das folgende Beispiel schildert die Entwicklung eines fécherverbindenden Vorhabens am Oberstufen-
kolleg in Bielefeld.
Auch wenn die Thematik hier fir die GOST aufbereitet wurde, lassen sich sehr wohl Anregungen auch
fur die Sekundarstufe | entnehmen. Die unglaubliche inhaltliche Vielfalt des ersten facherverbinden-
den KursdurchlaOufes am Oberstufenkolleg reichte von ,Zeitmessungen Uber Weltzeitordnungen, die
physikalische Zeit, kulturhistorische Hintergriinde, Zeit als Vergesellschaftungsmittel, Zeitwahrneh-
mung, Zeitbewusstsein, Zeit in Literatur, Kunst, Musik bis Zeit und Tod" (S. 201). Es zeigte sich hier,
wie aufnahmefahig dieser Rahmen fiir eine Mehrheit von Fachern sein kann. Damit einher ging aber
auch die Gefahr des Zerfalls der Kurse in unverbunden nebeneinander stehende ,Fachblocke®. Als
eine ,bindende Zielsetzung” wurde am Oberstufenkolleg deshalb die ErschlieRung der interdis-
ziplindren Kategorie unter der Sicht der Verschiedenheit ihrer Betrachtung durch die einzelnen Facher
gewabhlt. Der Begriff ,Zeit“ wurde entfaltet als naturwissenschaftliche, kiinstlerische, soziologische
Kategorie sowie aus den Perspektiven des Alltags, der Philosophie und der Etymologie. Die Erschlie-
Rung dieser Multiperspektivitat von ,Zeit” stellte den ibergreifenden theoretischen Erkenntnisgewinn
dar. Erkenntnisgewinn auf theoretischer Ebene muss jedoch nicht bedeuten, dass die Alltagserfah-
rung der Schilerinnen und Schiiler, ihre lebensweltlichen Bezugspunkte keinen Platz hatten. Die
LZeit‘erfahrungen der Lernenden wurden als Alltagsphanomen nicht nur aufgegriffen, sondern gleich-
zeitig durch die Begegnung mit der theoretischen Perspektive hinterfragt.

"% vgl. RLP, Stufenplan, S. 11
" vgl. Kupsch (1994), S. 201ff.
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Ankniipfungspunkte zum Thema ,,Zeit“ in den Rahmenlehrplanen

Rahmenlehrplan
»Physik“

(S. 44 1)

Im Zusammenhang mit der
Analyse von Bewegungen
in Natur und Technik wird
Zeit als quantitative und
messbare GréRe einge-
fuhrt (naturwissenschaftli-
che Perspektive).

Rahmenlehrplan ,,Darstel-
len und Gestalten*“

(S. 36)

Uber das Erschlieen unter-
schiedlicher Zeiterfahrungen
und Zeitwahrnehmungen und
ihre kuinstlerische Umset-
zung (Alltagsperspektive,
Perspektive kiinstlerischer
Wahrnehmung)

Rahmenlehrplan
»,Deutsch”

(S. 59).

Das Thema ,Zeit“ wird
explizit fur die facher-
verbindende Arbeit her-
vorgehoben. Facherver-
bindungen werden zu
Biologie, Physik und
Musik gesehen.

nZelt

Rahmenlehrplan ,,Politi-
sche Bildung*

(S. 41)

Verlangerung der Lebens-
zeit und die gesellschaftli-
chen Konsequenzen —
Alterspyramide (soziale
Perspektive)

Rahmenlehrplan
»Informatik*
(S.46f.)

LZeit“ unter dem Ein-
fluss des Einsatzes
neuer Kommunikati-
onssysteme (techni-
sche Perspektive)

Rahmenlehrplan ,,Naturwissen-
schaften” (S. 62) und ,,Astronomie“
(S. 45)

Thema ,Kosmos*“ mit den inhaltlichen
Aspekten ,Zeitbestimmung, Bestim-
men der Lichtgeschwindigkeit, Ein-
fluss der Sonne auf den Lebens-
rhythmus des Men-
schen“(naturwissenschaftliche Per-
spektive)

Rahmenlehrplan ,,Geschichte*
(S. 40)

ein verandertes Raum-Zeitgefihl
des Menschen als Folge der
Industrialisierung (kulturelle Per-
spektive)

Folgende allgemeine Begriffe eignen sich - ahnlich der Kategorie ,Zeit* - als Themenrahmen
fur die Entwicklung Ubergreifender theoretischer Zusammenhange durch facherverbindende
Arbeit. Auch sie sind - fachspezifisch gebrochen - in den neuen Rahmenlehrplanen veran-

kert.

Pro-
duktion




Existenzielle Phidnomene

Diese Themenrahmen sind &hnlich den vorangegangenen Begriffen und Kategorien ganz-
heitlich und komplex. Im Unterschied zu den theoretisch begriindeten Ganzheiten sind diese
Phanomene lebensweltlich und existenziell begriindet. Ihre Quelle ist die reale Lebenswirk-
lichkeit und nicht deren theoretische Erfassung. Damit eignen sich die Phdnomene hervorra-
gend flur eine facherverbindende Arbeit, die lebensweltliche Erfahrungen der Schilerinnen
und Schiler einbezieht und sie mittels fachwissenschaftlicher Kenntnisse durchschaubar
macht. Existenzielle Phanomene bieten die Moglichkeit, Schilererfahrungen im facherver-
bindenden Unterricht zu verankern. Davon ausgehend kdnnen grundlegende lebensweltliche
,Bedingungen® und “Umgebungen® menschlicher Existenz erschlossen werden.

t18

Wesentliche existenzielle Phanomene werden von HAMEYER benannt®. Eine Auswahl soll

hier beispielhaft fur diese Art von Themenrahmen stehen.

$3=3

Anknupfungen fur die facherverbindende Arbeit an existenziellen/universellen Phanomenen
sind in den neuen Rahmenlehrplanen mehrfach ausgewiesen. Exemplarisch wird dies am
Phanomen ,,Wasser“ dargestellt:

'® vgl. Hameyer (1998), S. 17
43



Rahmenlehrplan
,»Geografie*
Nachhaltiges Wirtschaf-
ten — vom komplizierten
Wechselspiel zwischen
Nutzen und Bewahren
(Wasser als Naturres-
source der Erde und das
Prinzip nachhaltiger
Nutzung) (S. 64)

Rahmenlehrplan
,,Biologie*
Wechselbeziehungen in
der Natur - erfahrungs-
orientierte Naturbetrach-
tung, Problem der Ge-
wasserverschmutzung als
Resultat menschlichen
Eingriffs (S. 36)

Vom Rohstoff zum Re-
cycling: Unser Wasser -
kostbares Gut (S. 60)

Rahmenlehrplan
»Astronomie“
Raumfahrt - ein gemein-
sames Haus: globale
Umweltbeobachtungen:
Ausbreitung von Wsten,
Wasserverschmutzung,
Uberschwemmungen
(S. 42)

Leben wir unter kosmi-
schen Einflissen? Ebbe
und Flut als kosmische
Einflisse (S. 44)

Rahmenlehr-
plan ,,Darstel-
len und
Gestalten*
Arbeitsfeld:
Kérper und
Sinne - sinnli-
che Wahrneh-
mung von
Wasser (S. 37)

Wasser

Rahmenlehrplan
,,Chemie“

Wasser — Quelle des Le-
bens, Bedeutung des Was-
sers flr das Leben, seine
chemischen Eigenschaften
(S.39f1.)

Wasser und Luft - lebens-
notwendige Stoffgemische
(S.42f1.)

Saure Lésungen - Sauren -
saurer Regen (S. 47 f.)

/

Rahmenlehrplan
,,Geschichte*
Konfliktszenarien
90er-Jahre (S. 48)

Rahmenlehrplan
»Musik*

Als lebensweltliche An-
satzpunkte fiir die konkre-
te Bestimmung von Un-
terrichtsthemen werden
u.a. Naturerscheinungen

Rahmenlehrplan ,,W-A-T“
Haushalt und Konsum - um-
weltvertragliche Haushaltsfih-
rung (S. 491.)

Das Unternehmen als 6kologi-
sches und soziales System
(S. 55), Wasserverschmutzung
und Nachhaltigkeit
Infrastrukturen (S. 56 ff.) —
Konsequenzen flr den Was-
serhaushalt

44

wie die vier Elemente
genannt (S. 32)

Rahmenlehrplan
,,Naturwissenschaf-
ten”

Wasser - kostbares
Gut und Quelle des
Lebens (S. 33)

Was trinke ich denn
da? (S. 35)

Waschen und reinigen
- aber womit? (S. 53)
Raumfahrt - ein ge-
meinsames Haus
vieler Wissenschaften
(S.63)

Es lieRen sich weitere Rahmenlehrplanbeziige ausweisen. Welche Fachinhalte letztlich he-
rangezogen werden, wird davon abhangen, unter welcher konkreten Zielsetzung das facher-
verbindende Vorhaben steht (vgl. das folgende Kapitel 3.3).

Nicht immer ist allein aus der Bezeichnung bereits erkennbar, ob der jeweilige Themenrah-
men aus der theoretisch kategorialen Begriindung oder dem lebensweltlichen Zusammen-
hang entspringt. So kénnen zum Beispiel die Themenrahmen ,Zeit* und ,Energie” unschwer
in beiden Richtungen gedacht werden: als Kategorie zur Darstellung Ubergreifender theoreti-
scher Zusammenhange wie als existenzielles lebensweltliches Phanomen. Wofiir die The-
menrahmen dann in der konkreten facherverbindenden Arbeit stehen, entscheidet sich letzt-
lich mit der konkreten Zielsetzung des Vorhabens. Dabei ist ein Gestaltungsversuch sicher
mdglich und lohnenswert, der die facherverbindende Arbeit nutzt, um beide, den theoreti-
schen Begriff und das existenzielle Phanomen, miteinander zu vermitteln.



Lern- und Arbeitsmethoden

Dieser Themenrahmen richtet sich auf eine zwischen den Fachern abgestimmte Vermittlung
der Fahigkeit zum selbststandigen Lernen. Gegenstand sind sowohl fachspezifische als auch
fachunabhangige Methoden der geistigen Arbeit und des Lernens.

Es geht um Kenntnisse, Fahigkeiten, Fertigkeiten, Gewohnheiten und Einstellungen, die fur
die individuellen und kooperativen Lernprozesse benétigt und zugleich beim Lernen entwi-
ckelt und optimiert werden. Die Fahigkeit zum selbststédndigen Lernen bezieht sich auf die
miteinander verbundenen Dimensionen

- Sachkompetenz,

- Methodenkompetenz,

- Sozialkompetenz und

— personale Kompetenz."

Lern- und Arbeitsmethoden situationsgerecht einsetzen zu kdnnen ist ein wichtiges Ziel
schulischer Bildung und Erziehung. Sie ermdglichen es, erfolgreich zu lernen, die eigenen
Lernergebnisse und Lernprozesse zu reflektieren und das gewonnene Wissen konstitutiv fir
das Weiterlernen einzusetzen. Dies ist eine Grundvoraussetzung fir das lebenslange Ler-
nen.

Es geht um die Fahigkeit, in einer spezifischen Lernsituation auf das eigene Repertoire an
Sachwissen, Methoden und Strategien zuriickzugreifen und damit einen der Lernsituation
angemessenen Zugang zur Aufgabe auswahlen zu kénnen.

Lern- und Arbeitsmethoden haben fachunabhangige und fachliche Elemente und werden
vorrangig im Fachunterricht gefordert. Die Schilerinnen und Schuler sollen Routinen in der
Anwendung fachunabhangiger und fachspezifischer Lernstrategien gewinnen und ein Reper-
toire an Lern-, Arbeits- und Kommunikationstechniken selbststandig einsetzen kénnen.

Nachfolgend sollen beispielhaft drei Konzepte fir die Auswahl ibergreifender Lern- und Ar-
beitsmethoden knapp skizziert werden:

9 vgl. Czerwanski, Solzbacher, Vollstadt (Hrsg.) 2002: Férderung von Lernkompetenz in der Schule.
Verlag Bertelsmann Stiftung
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t20

Beispiel 1: Orientierung an historisch-genetischen Erkenntnismethoden im naturwis-
senschaftlichen Unterrich

Methode

Ziel

Prozessgestalt

Paradigma

Problematisieren

Erkennen eines Prob-
lems

Storungen identifizieren
Problem formulieren
Fragen stellen

7 W-Fragen
Sokratische Maeutik

Entdecken Erkennen von empiri- Beobachten »lch ging im Walde so fir mich
schen Gegebenheiten Sammeln hin,...Spurensicherung
Ordnen
Nachforschen Erkennen des Gemein- | Nachsehen Textinterpretation
ten Interpretieren Bildinterpretation
Verstehen

Experimentieren:
e Untersuchen
e Versuchen

Erkennen des Giiltigen

Hypothese aufstellen
empirisch Uberprifen
Erklaren

die Untersuchung, um zu
erklaren

der Versuch, um zu bestatigen
der Versuch, um zu widerle-
gen

das theoriegeleitete Experi-
ment

das Gedankenexperiment

Herstellen Erkennen des Machba- | Konzipieren Erfindung
ren Entwerfen Werk
Modellieren
Verwirklichen
Gebrauchen
Diskutieren Erkennen des Behaupten dialektischer Dialog
(Selbst)Erkannten Gegenreden wissenschaftlicher Diskurs
Zusammendenken epistemisches Schreiben
Berechnen Erkennen des Mdglichen | Quantifizieren Prognose

Berechnen
Bewerten

Wahrscheinlichkeit

20 aus: Praxis integrierter naturwissenschaftlicher Grundbildung/PING
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Beispiel 2:Fachunabhangige Forderung von Lern- und Arbeitsmethoden

Lernen bezieht sich auf den Zusammenhang von Sach-, Methoden-, Sozial- und personaler
Kompetenz. Methodisch-strategisches, sozial-kommunikatives und selbsterfahrendes und
selbstbeurteilendes Lernen enthalten fachunabhangige Elemente. Diese kénnen so klassifi-
ziert werden?":

Inhaltlich- | Methodisch-strategisches Lernen | Sozial-kommunikati- | Selbsterfahrendes
fachliches ves Lernen und selbstbeurteilen-
Lernen des Lernen

(den Fach- | z. B. z.B. z.B.

rahmen- o Lesefahigkeit e Zusammenarbeit e sich selbst Lern-
lehrplanen |e  Aneignen, Verarbeiten und Pra- mit anderen und Verhaltensziele
zu ent- sentieren von Informationen/ Er- |e  Klarung von Kom- setzen

nehmen) fahrungen munikationsprozes- |e Selbsteinschatzung

Organisation des eigenen Ler-
nens und Arbeitens

sen
Verantwortung fur
gemeinsames Ler-
nen

Umgang mit Konflik-

der eigenen Starken
und Grenzen
Bewusstmachen
von Einstellungen
und Werten

ten

e Auseinandersetzen
mit Wertsystemen

Auf der Grundlage dieser Klassifizierung kénnen notwendige Kenntnisse, Fahigkeiten und
Fertigkeiten zumindest fur das methodisch-strategische und sozial-kommunikative Lernen

bestimmt werden:

a. Fiir das methodisch- strategische Lernen

Methoden zur Entwicklung der
Lesefahigkeit

Methoden zum Aneignen, Ver-
arbeiten und Prasentieren von
Informationen/ Erfahrungen

Organisation des eigenen
Lernens

B.
Lesetempo steigern
Methoden des systemati-
schen und verstehenden Le-
sens
e Zusammenfassen und Ex-
zerpieren
o Nachschlagewerke nutzen
e Fragen formulieren und stel-
len
o Bibliothek, Internet nutzen

o o N

z.B.

o Recherchequellen und
-moglichkeiten nutzen

e Heft gestalten

e Diagramme und Tabellen
entwerfen

e Visualisieren

o Referate gestalten

o frei sprechen (vielfaltige
Sprechanlasse erproben,
freies Sprechen vorbereiten,
Techniken des freien Spre-
chens anwenden)

e Prasentationstechniken nut-
zen

z.B.

e Gedachtnisfunktionen ken-
nen und nutzen

e Lernwege kennen und nut-

zen

auswendig lernen

Mind mapping

Klassenarbeiten vorbereiten

Hausaufgaben erledigen

Zeitplanung anwenden

Problemlésungsprozesse

organisieren

2 RLP (Stufenplan), S. 10
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Zur Leseforderung als facherverbindende Aufgabe werden folgende Schritte empfohlen:

Schreibwettbewerben,
e Verbindung mit anderen Medien®.

b. Fiir das sozial-kommunikative Lernen

Bestimmung von unterschiedlichen Leitfachern in den einzelnen Jahrgangsstufen
Absprachen Uber Textsorten
Zusammenstellung geeigneter Leseangebote, die das Schulbuch erganzen,

Einbeziehung von Eltern, Bibliotheken, Buchhandlungen, Autoren, Lese- und

Umgang mit Verantwortung fiir | Klarung von Kommunikati- Zusammenarbeit mit
Konflikten gemeinsames onsprozessen anderen
Lernen
z. B. z. B. z. B.
vgl. die vielen im Reflexion des eige- |e  Argumentationsregeln o fur Gruppenarbeit
Unterricht einsetz- | nen Beitrags zum e Vortragsregeln motivieren
baren Trainings- gemeinsamen Lern- |«  Gesprachsanalyse e Gruppenprozesse
programme ergebnis e Gesprachsregeln reflektieren und
e Moderation Regeln anbahnen
anderen helfen e Regeln entwickeln
und verstehen
e Grundformen der
Gruppenarbeit er-
proben

c. Fiir das selbsterfahrende und selbstbeurteilende Lernen

sich selbst Lern- und
Verhaltensziele setzen

Selbsteinschatzung
der eigenen Starken
und Grenzen

z. B.
Portfolio
Lernvertrage

z. B.

Portfolio
Selbstbewertung von
Lernprozessen und
-ergebnissen
Soll-Ist-Vergleich

Beispiel 3:Curriculum der Realschule Enger®®

Die Inhalte der einzelnen Bausteine sind vom Leichten zum Schweren und vom Elementaren
zum Komplexen hin konzipiert. Sie sind zudem so aufgebaut, dass Elemente vorangegange-
ner Bausteine immer wieder einfliellen und aufgegriffen werden.

Schwerpunkt in der Jahrgangsstufe 5 sind elementare Lern- und Arbeitstechniken im Be-
reich der Eigenorganisation des Lernprozesses (z.B. Hefterfiihrung, Hausaufgaben, Fragen
der Zeiteinteilung) bis hin zur Vermittlung grundlegender lernbiologischer Kenntnisse wie
z.B. Fragen zum effektiven Lernen durch Wiederholung, Fragen der Verwendung unter-

% Hurrelmann; B (2002): Lesen nach PISA, in: Horster, Rolff u.a.
% Realschule Enger (2002): Lernkompetenz | und Il. Berlin
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schiedlicher Sinneskanéle, Einteilung der Lerneinheiten in Portionen oder aber auch die Be-
deutung von Lernpausen.

In der Jahrgangsstufe 6 werden grundlegende Lerntechniken der Informationsentnahme
und -verarbeitung vermittelt wie die Arbeit mit Nachschlagewerken, Lesetechniken, Techni-
ken des Markierens und Strukturierens, die in der Weiterfhrung und Vertiefung der Mind-
Mapping-Technik integriert werden.

In den Jahrgangsstufen 7 - 9 werden diese methodischen Fahigkeiten und Fertigkeiten er-
weitert und vertieft. Gleichzeitig werden Techniken vermittelt, die es den Schulerinnen und
Schilern ermoglichen, in Makromethoden bzw. Organisationsformen wie die Arbeit in Projek-
ten oder Expertenrunden, in dem Lernen an Stationen usw. tatsachlich selbststandig zu ar-
beiten. Fachunterricht und facherverbindende Arbeitsphasen sind eng verknupft.

Das Kapitel 4 enthalt eine fiir diesen Themenrahmen geeignete didaktische Prozessstruktur,
die aus der Auswertung verschiedener schulischer Initiativen zur Férderung der Lern- und
Arbeitsmethoden entwickelt wurde.

Lern- und Arbeitsmethoden in den Rahmenlehrplanen
Im Folgenden werden synoptisch Verankerungen einzelner Methoden in unterschiedlichen

Rahmenlehrplanen aufgezeigt. Beispiele, wie die drei oben dargestellten, kdnnen konzeptio-
nell an den Rahmenlehrplanen entwickelt werden.

Methoden zur
Informationsgewinnung und

-verarbeitung
Rahmenlehrplan ,,Geschichte“
S.22f.
sach- und mediengerechter Umgang mit
Quellen
Rahmenlehrplan ,,Deutsch* S. 22 ff.
Umgang mit Texten: Textverstandnis und
Textproduktion
Rahmenlehrplan ,,Politische Bildung“ S.
23 f.
Sammeln und Ordnen von Informationen
Umgang mit Texten und Quellen
Rahmenlehrplan ,,Geografie* S.22 f.
Informationen gewinnen, strukturieren,
bearbeiten
Nutzung neuer Medien
Rahmenlehrplan ,,Mathematik*
S. 22 f.
mathematische Texte lesen und verstehen
Nachschlagewerke und technische Hilfs-
mittel nutzen
Rahmenlehrplan ,,Naturwissenschaften*
S. 22
Informationen aus dem Internet erschlie-
Ren
in Fachliteratur zu recherchieren
Rahmenlehrplan ,,Englisch” S. 47
TexterschlieBung und Textproduktion
Rahmenlehrplan ,,Russisch* S. 52
Beschaffung, Nutzung und Wertung von
Informationsquellen
Techniken und Methoden des Texter-
schlielRens

Miindliches Darstellen /

Kommunikation
Rahmenlehrplan ,,Deutsch“ S. 22 ff.
monologische und dialogische Sprech-
handlungen planen und realisieren
Rahmenlehrplan ,,Politische Bildung*“
S.23f.

Prasentations- und Visualisierungstech-
niken

Rahmenlehrplan ,,Geografie“ S. 22 f.
geografische Sachverhalte sprachlich
diskutieren

Rahmenlehrplan ,,Physik“S. 27 f.
wissenschaftliches Argumentieren
Rahmenlehrplan ,,Naturwissenschaf-
ten“S. 22

Arbeitsergebnisse prasentieren
Rahmenlehrplan ,,Mathematik“S. 22 f.
exakter Gebrauch der Fachsprache und
sachgerechte Darstellungen
Rahmenlehrplan ,,Russisch“S. 52
Techniken und Methoden der miindli-
chen und schriftlichen Kommunikation
Rahmenlehrplan ,,Englisch“ S. 47
Gesprachsverhalten

Rahmenlehrplan ,,W-A-T“ S. 31
unterschiedliche Formen zur Prasentati-
on und Dokumentation der eigenen
Lern- und Arbeitsergebnisse verwenden
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Ausgewahlte Arbeitsmethoden und Techniken

Experimentieren

Rahmenlehrplan ,,Geschichte“
S.22f.

Méglichkeiten historischen
Experimentierens und Fragens
erkennen

Rahmenlehrplan ,,Physik“ S. 27 f.
Hypothesenbildung, Experimentieren,
Modellbildung

Rahmenlehrplan ,,Biologie“ S. 23
Experimentieren

Rahmenlehrplan
,,Naturwissenschaften“S. 22
experimentelle Untersuchungsmetho-
den anwenden

Rahmenlehrplan ,,Astronomie*
S.28

Experimentieren

Rahmenlehrplan ,,Chemie“ S. 23
Anwenden experimenteller Arbeits-
techniken

Beobachten

Rahmenlehrplan ,,Biologie“ S. 23
Betrachten und Beobachten mit Lupe
und Mikroskop

Rahmenlehrplan ,,Astronomie*

S. 28

Durchfiihrung astronomischer
Beobachtungen

Rahmenlehrplan ,,Sport“S. 22
Bewegungsablaufe beobachten, Feh-
ler erkennen, korrigieren, bewerten
Rahmenlehrplan ,,WAT* S. 29 ff.
Objekt- und Prozessverhalten
beobachten

Analyse komplexer ,Inhalte“

Rahmenlehrplan ,,Physik“S. 27 f.

Analyse komplexer vernetzter Problemstellungen
Rahmenlehrplan ,,Politische Bildung“ S. 23 f.
Analyse politischer Sachverhalte mittels theoretischer
Kategorien

Rahmenlehrplan ,,Geografie” S. 22 f.

geografische Probleme in ihrer Vernetztheit erkennen
und analysieren

Rahmenlehrplan ,,Naturwissenschaften“ S. 22
Problemerkenntnis und -analyse

Rahmenlehrplan ,,Geografie*“ S. 22 f.

geografische Arbeitstechniken wie Interview, Befra-
gung, Feldbeobachtung, einfache Kartierung, Protokol-
lieren

Rahmenlehrplan ,,Naturwissenschaften®“ S. 22
Problemerkenntnis und -analyse,

Rahmenlehrplan ,,Mathematik“S. 22 f.

Situationen analysieren, werten, begriinden
Rahmenlehrplan ,,WAT“ S. 29 ff.

Anwendung algorithmischer und heuristischer Strate-
gien

Arbeit mit Modellen

Rahmenlehrplan ,,Mathematik“S. 22 f.
Modellieren von Sachverhalten mit mathematischen
Mitteln

Rahmenlehrplan ,,Astronomie“ S. 28

Arbeit mit Modellen, Modellieren

Rahmenlehrplan ,,Chemie” S. 23

Verwendung von Fachbegriffen, Gesetzen, Theorien
und Modellen

Rahmenlehrplan ,,W-A-T“ S. 29 ff.

Modelle bilden und Simulationen von Handlungszu-
sammenhangen durchfiihren

Sprachenlernen

Rahmenlehrplan ,,Deutsch” S. 22 ff.
Nachdenken Uber Sprache / sprachliche Mittel
Rahmenlehrplan ,,Englisch“ S. 47

Techniken des Sprachenlernens
Rahmenlehrplan ,,Russisch” S. 52
Techniken und Methoden des Sprachenlernens
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Motive

Motive als Themenrahmen sind besonders geeignet, um Fdcher wie Musik, Deutsch, Kunst
und Darstellendes Spiel miteinander zu verbinden. Diese Facher haben asthetische Reflexi-
onen von Wirklichkeit zum gemeinsamen Gegenstand.

Motive sind hinsichtlich des Potenzials facherverbindender Arbeit sehr valenzreich. Dies sei
am Motiv ,Nacht” knapp skizziert:

¢ Motive kdnnen Kunstwerke verschiedener Gattungen aufeinander beziehen.

Z.B. verbindet das Motiv ,Nacht” Heinrich Heines Gedicht ,Nachtgedanken® (Deutsch), das Bild von Max Beck-
mann ,Die Nacht (Kunst), das Werk von Arnold Schdnberg Pierrot Lunaire / Nr. 8: Nacht, Nr. 7: der kranke Mond
(Musik).

e Motive kdnnen die Verortung der Werke in Kunstrichtungen und Zeitepochen sowie de-
ren Charakteristik anregen. Uber das einzelne Werk und Fach hinausgehend, lassen sich
so ubergreifende theoretische Zusammenhange sichtbar machen. Hier kénnen auch
Fachbeitrage seitens Geschichte oder Politischer Bildung sinnvoll integriert werden.

Z.B. werden die einzelnen Fachinhalte durch die lberfachliche Betrachtung des Nachtmotivs in der Epoche des
beginnenden 20. Jahrhunderts oder im Expressionismus (als Mittel kiinstlerischer Charakterisierung einer histori-
schen Epoche oder einer Kunstrichtung) zusammengefihrt.

¢ Motive kbnnen erfahrungsbezogene, subjektive Zugange der Lernenden zum Kunstwerk
eréffnen. Denn: Zentrale Motive haben in der Regel ihr Spiegelbild in der Alltagswelt.
Dieses, den Heranwachsenden aus ihrer Alltagserfahrung bekannte Spiegelbild hilft ih-
nen, sich der kiinstlerischen Aussage zu nahern. Eigene Gegenwartserfahrungen kénnen
dabei im Vergleich mit der kiinstlerischen Wahrnehmung differenzierter verarbeitet wer-
den.

Z.B. k6énnen die Lernenden Uber die eigenen Erfahrungen und Empfindungen zum Thema ,Nacht“ nachdenken
und diese mit den im jeweiligen Werk reprasentierten kiinstlerischen Wahrnehmungen vergleichen. Die histori-
sche wie subjektive Farbung von Wirklichkeitsreflexion wird erkennbar. Weitergefiihrt kann dieser Zugang auch
eine differenzierte Auseinandersetzung der Heranwachsenden mit der Gegenwart im historischen Vergleich her-
vorbringen (vgl. Klinger / Wiedemann 2000 S. 38 ff.)

Neben dem Zeitmotiv ,Nacht‘ - Ahnliches ware ,Herbst* oder ,Am Mittag“ - lassen sich
exemplarisch weitere  Motivgruppen als sehr valenzreiche Themenrahmen flr
facherverbindende Vorhaben nutzen?*:

Typusmotive

Raummotive ,Menschenfeind"

»intrigant”
»Hypochonder*

LWald“
,GrofRstadt”

Zeitmotive

Nacht* Situationsmotive

,Herbst"

,Dreiecksverhaltnis*
,Heimkehrer*
LJAullenseiter”

LLiebe"

# vgl. Klinger / Wiedemann 2000 S. 61 f.
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Ereignisse, Orte, Zeitraume

Innerhalb dieser Rahmen kdnnen - abhangig von der jeweils vorgesehenen Zielsetzung - die
unterschiedlichsten Facher miteinander korrespondieren. Insofern sind die in den einzelnen
Rahmenlehrplanen angeregten Beispiele auch sehr zahlreich:

Rahmenlehrplan ,,Franzésisch*” (vgl. S. 44)

,Hugenotten in Berlin und Brandenburg“ in Kooperation mit dem Fach Geschichte und
Deutsch — Hier bestehen Potenzen vor allem in der Konzentration auf die Erklarung regiona-
ler Phdnomene aus historischer Perspektive. Erfahrungen der Heranwachsenden aus ihrer
naheren Umgebung kénnen sinnvoll integriert werden.

Rahmenlehrpléane ,,Geschichte (S. 50), ,,Politische Bildung“ (S. 49) und ,,Deutsch* (S.
35)

»Europdische Entwicklungen / Europa als Einheit und Vielfalt“ — Die Weite dieses The-
menrahmens begriindet einerseits seine Aufnahmefahigkeit fir die verschiedensten Fachin-
halte — auch Uber die angegebenen Facher hinausreichend. Andererseits zwingt die Weite
auch dazu, die Entfaltungsrichtung des Themas zu prazisieren und damit inhaltliche Ein-
grenzungen vorzunehmen.

Rahmenlehrplédne ,,Kunst“ (S. 39) und ,,Geschichte” (S. 42)

,Architektur im Wandel der Zeiten“ — Verschiedene Zeitraume, auf die das Thema hin zu
konkretisieren ware, werden in den Planen zur Wahl gestellt: Antike, Neuzeit, Nationalismus,
Absolutismus/Franzdsische Revolution.

»Lebenswelten und Lebensstile des biirgerlichen Zeitalters“ — Auch in diesem Themen-
rahmen sind sicher weitere Fachinhalte denkbar. Uber das Phanomen ,Jugendkultur® sind
vergleichende, lebensweltliche Bezlige flr das Verstandnis der Schilerinnen und Schdler
sicher sinnvoll zu nutzen.

Rahmenlehrpléne ,,Politische Bildung* (S. 52) und ,,Geschichte” (S. 48)

»Konflikte im 20.Jahrhundert“ — Innerhalb dieses Themenrahmens lassen sich entspre-
chende Ereignisse vergleichen, durchschaubar machen und aus verschiedenen Fachper-
spektiven heraus erklaren. Die Einbeziehung von Alltagserfahrungen hinsichtlich der Kon-
fliktgestaltung und -regelung kann den Zugang der Lernenden zu politischen Ereignissen
erleichtern. Hinsichtlich des Aufdeckens theoretischer Zusammenhange waren Konfliktereig-
nisse z.B. sowohl unter historisch begriindender Perspektive als auch in vergleichender Be-
trachtung der Ebenen zwischenmenschlicher Alltagskonflikte und Konflikte auf politischer
Ebene zu betrachten.

Rahmenlehrplan ,,Geografie“ (S. 63)

Hier wird fUr ein facherverbindendes Vorhaben der Themenrahmen ,Ort* genutzt. Das The-
ma ,Die Welt - ein Haus mit vielen Bewohnern® wird inhaltlich eingegrenzt auf den Kultur-
raum ,Naher Osten® mit dem Ziel, lebensweltliche Zugange der Schilerinnen und Schiler zu
einem eher als fremd empfundenen geografischen Raum zu erdffnen. Dabei werden Facher-
verbindungen zu Kunst, Deutsch, Mathematik, Biologie, Geschichte, Politik und Sprachen
gesehen.
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Zusammenfassend lassen sich die unterschiedlichen Themenrahmen den beiden Grund-
richtungen des ,Briickenschlags” facherverbindender Vorhaben wie folgt zuordnen:

e dominierend lebensweltliche Ausrichtung: existenzielle Phdnomene, UTK,
e Ausrichtung auf das ErschlieRen theoretischer Uberfachlicher Zusammenhange:
Kategorien, Begriffe und Motive,

e Themenrahmen, die in beide Richtungen verfolgt werden kdnnen: Ereignisse, Orte
und Zeitrdume; Lern- und Arbeitsmethoden.

lebensweltliche universelle e interdisziplinére theoretische
Zusammenhéange Zusammenhénge
P i L A i L E i B 1 T T T T T T T T T T

Kategorien / Begriffe,
Methoden, Motive

existenzielle
Phinomene, UTK
g - T\

Unterricht

ganzheitliche
wissenschaftliche
Konstrukte

Lebenswelt

3.3 Intensitat der Facherverbindungen

Die Frage, wie sich die an einem Vorhaben beteiligten Facher auf ein Thema beziehen sol-

len, wurde bereits als eine Schllisselfrage gelingender facherverbindender Arbeit diskutiert
und dafir ein eigener Entscheidungsschritt gebildet.

Nachstehend werden verschiedene Varianten, Fdacher miteinander zu verbinden, an Un-
terrichtsbeispielen dargestellt. Diese Varianten entstehen aus den jeweils gewahlten Ziel-
setzungen fur die einzelnen Vorhaben. Sie haben eine vorentscheidende Bedeutung fur die
Kooperation der Facher und begrenzen den Spielraum fiir die didaktische Strukturierung
facherverbindender Vorhaben (vgl. hierzu das Kapitel 4).
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Zur leichteren Ubersicht werden die hier vorgestellten Varianten tabellarisch dargestellt:

Das Nebeneinanderstellen | Der Perspektivenwechsel — | Herstellen libergreifender

— additiver Typ mehrperspektivischer Typ |Zusammenhange — integra-
tiver Typ
-assoziativ zwischen Fachperspektiven theoretische Zusammen-

-aufeinander aufbauend

zwischen fach- und lebens-
weltlichem Verstandnis
zwischen unterschiedlichen

hange
lebensweltliche Zusammen-
hange

sozialen Interessengruppen
- Verbindung verschiedener
Aneignungsperspektiven

Erste Variante: Das Nebeneinanderstellen — der additive Typ

Bei dieser Form einigen sich die beteiligten Facher auf einen bestimmten Themenrahmen

und behandeln dazu ,passende” Fachthemen in einem begrenzten Zeitraum. Diese Praxis
findet man haufig in Schulen. In der Literatur wird sie so dargestellt:

Additiv assoziatives Vorgehen — ein Unterrichtsbeispiel

Thema ,Der Wald*

In Biologie unterscheiden die Schulerinnen und Schuler das Laub von Erlen, Pappeln,
Ulmen, Buchen, Eichen;

in Chemie waschen die Schilerinnen und Schiller mit L6sungsmitteln die aromatischen
Harze verschiedener Nadelbdume aus;

in Physik wird der Brennwert von Birken- und Buchenholz gemessen und verglichen;

in Geschichte werden die Lebensbedingungen von Jagern und Sammlern rekonstruiert;
in Deutsch wird der Sinn der Redewendung ,den Wald vor lauter Bdumen nicht sehen*
interpretiert;

in Musik wird die Klangfarbe verschiedener Blasinstrumente unter besonderer Beriick-
sichtigung des Waldhorns verglichen;

in Erdkunde wird der Zusammenhang von tropischem Regenwald und globalem Klima
analysiert;

im Technikunterricht werden Nistkasten gebaut;

in Mathematik werden Klafter in Kubikmeter umgerechnet und

in Sport wird die Kondition durch einen Waldlauf trainiert.

Rekus, 1995, S. 6

Als zum Thema ,passend” werden in dem genannten Beispiel jene Fachinhalte gewertet, die
mit dem Thema ,Wald“ irgendetwas zu tun haben. So gerat das ,Waldhorn® in die inhaltliche
Nahe von ,Waldlauf‘ und ,Baumarten®. Die auf diesem Wege aufgebaute Beziehung der Fa-
cher zum Thema ist assoziativ: ,Was mir aus meinem Fach heraus zu ,Wald’ einfallt, das
passt.“ Die Moglichkeit, ein Gberfachliches Thema Uber eine freie Assoziation von Inhalten zu
planen, ist mit nur geringem Aufwand verbunden. Hier kdnnen die beteiligten Lehrkrafte un-
beeintrachtigt von ,facherverbindenden Sachzwangen® allein aus ihren Fachstrukturen he-
raus planen und Uberwiegend innerhalb derer auch arbeiten. Lediglich zeitliche Abfolgen
mussen zwischen den Fachern abgestimmt werden. Schwierigkeiten, die mit der Einigung
auf fachubergreifende Zielsetzungen verbunden waren, entfallen.
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Fir die Schilerinnen und Schiiler besteht gegenliiber dem herkémmlichen Unterricht der
Vorteil eines solchen Vorgehens darin, dass sie Uber einen langeren Zeitraum an einer ver-
wandten Thematik arbeiten kénnen. Sie missen sich nicht nach jeder Unterrichtsstunde auf
ein vollig anderes Fachthema einstellen.

Und dennoch: Es bestehen ernsthafte Bedenken, die an solchen Vorhaben beteiligte Lehr-
krafte kennen sollten. Das Grundproblem liegt in der fehlenden Uberfachlichen Zielsetzung.
Dies hat Folgen: Die Facher arbeiten relativ unverbunden nebeneinander. Das Thema bleibt
auf der Ebene von Themenrahmen ,stecken® und ist deshalb sehr weit. Um es entsprechend
einzugrenzen, fehlt ein Ziel, das die Richtung der facherverbindenden Arbeit bestimmt und
die Auswahl der Fachinhalte aus Uberfachlicher Perspektive leitet. Die flir das Vorhaben als
relevant betrachteten Inhalte werden deshalb aus Fachsicht relativ willklirlich bestimmt. Es
kénnten auch andere sein. Die fachlbergreifende Synthese bleibt der Schilerin bzw. dem
Schiiler allein Uberlassen und ist damit ebenso zufallig. Das gesamte Vorhaben ist weiterhin
der Fachperspektive verhaftet und tragt eher formal den Charakter facherverbindenden Un-
terrichts.

Eine ahnlich konzipierte Unterrichtseinheit schildert Vollmer zum Thema ,Regenbogen®; sie
wird hier stark gekurzt wiedergegeben:

Thema ,,Regenbogen”
Erster Teil
Eine Woche Fachunterricht zum Thema ,Regenbogen®.

Physik

Mégliche Inhalte: qualitative Erklarung des Regenbogens durch Darstellung des Strahlengangs
Erklarung des Regenbogenwinkels mithilfe der geometrischen Optik

Geometrie fur die Entstehung des Regenbogens am Himmel

Erklarungen des Nebenregenbogens

Erganzungen durch die Wellentheorie

Mégliche Themen fiir Referat / Projekt: experimentelle Darstellung von Regenbogen, Begrin-
dung von Wetterregeln mit Bezug auf Regenbogen

Geschichte

Mégliche Inhalte: Wissenschaftsgeschichte / die Entwicklung des wissenschaftlichen Verstand-
nisses vom Regenbogen

Kulturgeschichte/ Bedeutungen und Symbolik des Regenbogens

Mégliche Themen fiir Referat / Projekt: Bedeutung des Kulturgutes Regenbogen in der Gegen-
wart

Deutsch
Mégliche Inhalte: Interpretationen von Gedichten tber den Regenbogen, der Regenbogen in
Erzahlungen und Romanen
Mégliche Themen fiir Referat / Projekt. Welche Bedeutung hat der Regenbogen als Symbol in
der neueren Literatur?
Kunst
Mégliche Inhalte: Der Regenbogen in der Malerei
Mégliche Themen fiir ein Referat / Projekt: Bildbeschreibungen ausgewahlter Gemalde
Zweiter Teil
Wahl eines der angebotenen Referate bzw. Projektarbeiten.
Dritter Teil

Vorstellen der Projektarbeiten durch die Schilerinnen und Schiiler.

Vollmer 1997 S. 36 ff.
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Es ist sicher einsichtig, dass assoziativ additive Varianten facherverbindenden Unterrichts
eine hohere Lernmotivation wie auch steigende Lerneffekte bei den Schilerinnen und Schii-
lern erwarten lassen als ein abgeschotteter Fachunterricht. Denn es wird eine seiner grund-
legenden Schwachen Uberwunden, zu einem gemeinsamen Thema gehdrige Inhalte Uber
langerfristige Zeitraume und Facher zu verteilen. Viele Lehrkrafte, die bereits - ahnlich wie in
den beiden Beispielen - themenzentriert arbeiten, bestatigen das. Beide Unterrichtsbeispiele
sollen an dieser Stelle als durchaus sinnvoll gewurdigt werden. Moglicherweise erleichtern
sie auch einen Ubergang zu facherverbindenden Vorhaben. Nur: Dieser Unterricht bleibt
seinem Wesen nach Fachunterricht — ein Fachunterricht in themenzentrierter Form.

Uber das assoziative Nebeneinanderstellen von Fachinhalten hinausweisend ist es lohnens-
wert, Inhalte verschiedener Facher unter dem Gesichtspunkt des ,,Aufeinanderaufbauens*
zu verbinden. Hier werden einzelne, an sich zusammengehdrige Inhalte unterschiedlicher
Facher in einer fir die Lernenden Uberschaubaren Zeitabfolge behandelt.

Additiv aufeinander aufbauende Verbindungen — zwei Beispiele

Bruchrechnung Jahrgangsstufen 5 und 6
Verbinden der Facher Musik und Mathematik

Inhalte Mathematik: Einfihrung des Begriffs der gebrochenen Zahl, Addition und
Subtraktion gemeiner Briiche, Multiplikation gemeiner Briiche

Inhalte Musik: Funktion des Notensystems, Notenwerte und &auRere Gestalt,
Pausenwerte und Pausensymbole, Erkennen von Taktarten

Die zeitnahe Bearbeitung der jeweiligen Fachinhalte ermdglicht ihre wechselseiti-
ge Konkretisierung.

vgl. Eid 2000 S. 20 ff.

Der goldene Schnitt Jahrgangsstufe 9
Verbinden der Facher Mathematik, Kunst, Musik, Biologie

Inhalte Mathematik: Ahnlichkeit, Grundlagen zum goldenen Schnitt

Inhalte Kunst: der goldene Schnitt in der Architektur z.B. Kélner Dom, Turm des
Leipziger Alten Rathauses, Horizontsetzung in Landschaftsgemalden

Inhalte Musik: Gliederung der Sonate Bela Bartoks fiir zwei Klaviere und Schlag-
zeug

Inhalte Biologie: der goldene Schnitt in der Natur z.B. Anzahl nach rechts und
links drehender Spiralen bei der Sonnenblumenblite, den Tannenzapfen und der
Ananas

vgl. Z6liner 2000 S. 5 ff.

Die didaktische Abfolge von theoretischen Grundlagen und ihren Anwendungen bestimmt in
den Beispielen die Beziehung der verschiedenen Facher zueinander. Nicht immer muss fur
einen solchen ,Theorie-Anwendungs-Zusammenhang“ ein facherverbindendes Vorhaben
konzipiert werden. Manchmal geniigt auch die fachlibergreifende Arbeit einer Lehrkraft,
wenn sie in den angrenzenden Fachern entsprechend ,fit* ist.
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Bei dieser facherverbindenden Variante bedarf es gemeinsamer Absprachen der Fachlehr-
krafte zur Auswahl der einzelnen Fachinhalte, zu ihrer logischen Abfolge und damit letztlich
der zeitlichen Reihenfolge der Facher.

In den angefuhrten Beispielen kann die Arbeit sowohl der induktiven als auch der deduktiven
Logik folgen. Entweder es wird mit den mathematischen Grundlagen begonnen und die fol-
genden Facher werden als Anwendungsfelder betrachtet oder es wird mit den Anwendungen
begonnen und versucht, diese mittels mathematischer Grundlagen zu verstehen.

Zusammenfassend kann die Variante des ,Nebeneinanderstellens” verstanden werden als
eine Addition von Inhalten verschiedener Facher. lhre Verbindung ist entweder ein Ergebnis
von zu einem bestimmten Themenrahmen assoziierten Fachinhalten. Oder aber sie folgt
logisch aus einer didaktischen Zusammengehorigkeit der Inhalte im Sinne des wechselseiti-
gen Aufeinanderaufbauens — in den Beispielen gezeigt als didaktischer Zusammenhang von
theoretischen Grundlagen und praktischer Anwendung.

Eine explizit Uberfachliche Synthese zu groReren, Uber das Fach hinausreichenden ganzheit-
lichen Inhalten erfolgt nicht. Fiir die assoziativen Verbindungen fehlt dazu der Gbergreifende
Synthesegesichtspunkt, da Uber die Facher hinausreichende Zielsetzungen nicht erarbeitet
wurden.

Im zweiten Fall, der aufbauenden Verbindung, besteht flr eine explizite Synthese keine Not-
wendigkeit. Denn: Der Zusammenhang der einzelnen Fachinhalte ist immanent gegeben und
die Zielstellung besteht lediglich darin, diesen Zusammenhang Uber eine sinnvolle zeitliche
Koordinierung der Facher auch fiir die Schilerinnen und Schiler sichtbar werden zu lassen.

Geeignete Organisationsformen fir diese additiven Varianten sind das Staffelmodell und die
themenzentrierte Rahmenarbeit. Sie werden ausflihrlich im Kapitel 4 erklart.

Zweite Variante: Der Perspektivenwechsel

Facherverbindender Unterricht als Perspektivenwechsel zu gestalten meint: Die Schulerin-
nen und Schiler betrachten einen Unterrichtsgegenstand aus verschiedenen Blickwinkeln
und erleben, dass sich der gleiche Gegenstand in Abhangigkeit vom Blickwinkel verandert.
Facherverbindender Unterricht in dieser Variante ist ein exzellentes Feld, um das Verstand-
nis der Heranwachsenden fiir verschiedene Formen der WirklichkeitserschlieBung zu entwi-
ckeln.

Derartige facherverbindende Vorhaben werden seit einigen Jahren am Oberstufenkolleg Bie-
lefeld fir die Sekundarstufe Il mit dem Ziel praktisch erprobt, ein propadeutisches Wissen-
schaftsverstandnis aufzubauen. Ein Blick in die Vielfalt der entstandenen, sehr interessanten
Unterrichtsvorhaben kann auch fir Lehrerinnen und Lehrer anderer Schulstufen und -formen
anregend sein®.

Die verschiedenen Perspektiven, aus denen ein Ubergreifender Unterrichtsgegenstand
betrachtet wird, kdnnen von unterschiedlichen Ebenen her in den Blick genommen werden:

a. der Ebene der einzelnen Facher,

b. der Ebene verschiedener sozialer Gruppen,

c. der Ebene der Beziehung zwischen lebensweltlichem Alltag und Fachwissenschaft,
d. der Ebene verschiedener Aneignungswege.

% ygl. z.B. Krause-Isermann/Kupsch/Schumacher 1994, Brinkméller-Becker 2000
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a) Der Perspektivenwechsel zwischen den fachspezifischen ,,Blickpunkten® —
ein Beispiel

Renaissance

In den Fachern Deutsch, Geschichte, Religion, Bildende Kunst, Musik und Physik / Astro-
nomie wird der Begriff ,Renaissance” verwendet, um eine europaische Epoche zu benen-
nen, die sich durch ahnliche geistige Tendenzen und Stilmerkmale auszeichnet. Das We-
sen dieser Epoche kann den Schilerinnen und Schilern nur einsichtig gemacht werden,
wenn nicht jedes Fach aus seiner isolierten Perspektive heraus diese Epoche behandelt.
So entstehen nur Bruchstiicke. Uber einen multiperspektivischen Zugang - durch Nutzung
der verschiedenen Sichtweisen und Arbeitsrichtungen der Facher - kann das Verstandnis
von ,Renaissance” als ein Ubergreifender theoretischer Unterrichtsgegenstand vertieft
werden.

Wichtige Aspekte der Planung des Vorhabens

Offene Phase: Recherche und Materialsammlung zum Thema ,Renaissance” durch alle
beteiligten Fachlehrkréfte, Uberblick zur Vielfalt an inhaltlichen Méglichkeiten entsteht aus
der Sicht verschiedener Facher.

Formulierung einer Leitfrage / Zielsetzung: Sie steckt den Gesamtrahmen fir alle beteilig-
ten Facher ab, um zu vermeiden, dass der Unterricht in lauter Einzelteile zerfallt. Hier wur-
de als Leitfrage gewahlt: , Renaissance als spezifisches Verhaltnis von Idealitat und Reali-
tat“.

An der Leitfrage koordinierte unterschiedliche Fachperspektiven:

Mathematik — Perspektive theoretischer Abstraktion von Formen und Mengen: Abbildung
von Idealitat in reinster Form z.B. in geometrischen Grundformen Kreis, Dreieck, Rechteck
oder Quadrat.

Kunst — Perspektive des kiinstlerischen Abbildes: Architektur (ideale geometrische Formen
angewendet in Renaissancebauten), Portratmalerei (der ideale Korper/ Direr und Abbild
realer Personen und ihrer Umgebung).

Geschichte — Perspektive historischer Ablaufe: die katholische Kirche und ihre Reprasenta-
tionsbauten als Ausdruck ihrer |dealitét, Zahlungsschwierigkeiten und Ablasshandel als
diskrepante Realitat, Abspaltung der protestantischen Bewegung als Ergebnis der Renais-
sance, Bibellbersetzung von Luther.

Religion — religiose biblische Perspektive: Auseinandersetzung mit Anspruch, Stellvertreter
Gottes zu sein in der kirchlichen Tradition des Katholizismus und lutherischen Protestan-
tismus.

Physik / Astronomie — naturwissenschaftliche Entwicklungsperspektive: die Entdeckungen
von Galilei — Entstehung eines neuen Weltbildes durch die naturwissenschaftliche Erfor-
schung der Realitat.

vgl. Wessels 1999 S.16 ff.

In dem Beispiel wird deutlich: Die Schilerinnen und Schiler bedirfen unterschiedlicher
Fachzugange, um den Ubergreifenden Begriff ,Renaissance” als Kennzeichen einer Epoche
zu verstehen. Erst kiinstlerische, historische, religiése wie naturwissenschaftliche Blickwinkel
gemeinsam zeigen diese Epoche in ihrer Typik und Widersprichlichkeit. Im Unterschied zu
additiven Vorhaben kann sich einer Phase fachspezifischer Bearbeitung hier eine berfachli-
che Synthese der aus jeweils fachspezifischen Perspektiven gewonnenen Erkenntnisse an-
schliefen. Ihr vorausgesetzt ist, dass sich alle Beteiligten auf eine Leitfrage einigen konnten,
auf die sie sich in ihrer fachspezifischen Bearbeitung dann jeweils beziehen. Unter der Leit-
frage ,Renaissance als spezifisches Verhaltnis von Idealitat und Realitat?* kénnen die Fach-
ergebnisse miteinander in Verbindung gebracht werden. Fir die Lernenden entsteht so der
Begriff ,Renaissance” in ganzheitlicher und entfalteter Form.
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Unterbliebe die Formulierung einer Leitfrage, setzten die verschiedenen Fachperspektiven
an der Reflexion sehr unterschiedlicher Aspekte der Renaissance an. Die Gefahr einer asso-
ziativen Zusammenstellung der Inhalte ware grol und eine Synthese zu einer Ubergreifen-
den Sicht auf die Renaissance nicht méglich.

Das Vorhaben kdnnte aber auch noch weiter reichen, indem eine zweite Synthesephase auf
einen expliziten Vergleich der Moglichkeiten und Grenzen einzelner Fachperspektiven zielt.
Wenn die unterschiedlichen Blickwinkel der Facher selbst zum Gegenstand der Reflexion
geraten, werden Besonderheiten von Fachperspektiven den Heranwachsenden bewusst.
Diese Art wissenschaftspropadeutischer Reflexion ist in der Sekundarstufe | sicher seltener
anzutreffen. Aber so erscheint die Aussage vom facherverbindenden Unterricht als Vollen-
dung des Fachunterrichts realisierbar.?°.

b/c) Der Perspektivenwechsel zwischen Fach- und Alltagsverstiandnis sowie
zwischen verschiedenen sozialen Gruppen — ein Beispiel

Pflanzenschutzmittel

Das Thema ,Pflanzenschutzmittel“ soll Zusammenhange zwischen stérker biologischen und starker
chemischen Inhalten darstellen. Es werden Materialien bereitgestellt und aus der Sicht verschiede-
ner Interessengruppen analysiert und bewertet. In einer anschliefenden Podiumsdiskussion sollen
Standpunkte zum Einsatz von Pflanzenschutzmitteln zur Sicherung einer gesunden und ausreichen-
den Ernahrung der Bevdlkerung von den Interessengruppen argumentativ vertreten werden.

Die padagoqisch didaktische Zielstellung: Die Schulerinnen und Schiler erfahren, dass Urteile von
der jeweiligen Perspektive abhangen. Sie sollen die Relativitat naturwissenschaftlicher Erkenntnisse
aufgrund unterschiedlicher Perspektiven, Rahmenbedingungen und Fragestellungen verstehen. Sie
sollen erkennen, dass es keine richtige oder falsche Losung gibt, sondern nur eine als subjektiv
beste empfundene.

Erste Arbeitsphase: Anhand von zusammengestellten Materialien erarbeiten die Schilerinnen und
Schiller nach einem problematisierenden Einstieg folgende Problemfelder im Kontext Pflanzen-
schutzmittel:

Pflanzenschutzmittel und Nahrungsmittelbedarf

Entwicklung von Pflanzenschutzmitteln

Pflanzenschutzmittel und Pflanzenschutz

Pflanzenschutzmittel und Toxizitat

Pflanzenschutzmittel und Nitzlingstoxizitat

Pflanzenschutzmittel und Rickstande

Nutzen und Risiken von Pflanzenschutzmitteln

Nahrungsmittel aus 6kologischem und aus konventionellem Anbau.

Zweite Arbeitsphase: Arbeitsteilig bereiten sich die verschiedenen Interessengruppen — chemische
Industrie, Umweltschutzorganisation, Landwirte fir 6kologischen Anbau, fiir konventionellen Anbau,
fur integrierten Anbau, Journalisten, Konsumenten — auf die Podiumsdiskussion vor. Sie stellen unter
Berlicksichtigung des jeweiligen Gruppeninteresses Argumente zum Problem ,Einsatz von Pflanzen-
schutzmitteln zur Sicherung einer gesunden und ausreichenden Erndhrung der Bevolkerung“ zu-
sammen. Anregungen werden gewonnen durch Gesprache mit Expertengruppen (Landwirte, Wis-
senschaftler) und durch Medien (Zeitschriften, Fachbiicher, Internet).

Dritte Arbeitsphase: Die Argumente werden dann mit Blick auf die erarbeiteten Problemfelder auf
ihren Wahrheitsgehalt, ihre Relevanz geprift. Diese Priifung erfolgt fir jede Interessengruppe durch
eine eigene Aufgabenstellung. Zum Beispiel wurde als Aufgabe fiir die chemische Industrie formu-
liert: Ihr wollt ein neues Produkt auf den Markt bringen. Welche Schritte sind unter Beriicksichtigung
der Sicherheit fiir Gesundheit und Umwelt fiir die Entwicklung notwendig? Ihr habt eine bestimmte
Zeitvorgabe fiir die Forschung und einen begrenzten Etat fiir die Produktentwicklung zur Verfiigung.

Vierte Arbeitsphase: Prasentation der Ergebnisse in Form einer Podiumsdiskussion.

Sumfleth/Reisinger 1999

% Ein &hnlich spannender Wechsel der Fachperspektiven kann an dem bereits angeregten Vorhaben
zur Entfaltung des Begriffs ,Zeit“ bearbeitet werden (vgl. Kapitel 3.2 ).
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In diesem Beispiel werden Perspektiven in zwei Richtungen miteinander konfrontiert. Zum
einen werden wissenschaftliche Erkenntnisse zum Pflanzenschutz - Perspektive der Wis-
senschaften Chemie und Biologie - mit der Praxis der Entscheidungsfindung im Alltag - le-
bensweltliche Perspektive - verbunden. Dabei erleben die Lernenden, dass die wissenschaft-
liche Perspektive zwar die Alltagswahrnehmung qualifizieren kann. Trotzdem bleibt aber aus
der praktischen Situation heraus ein zu entscheidender ,Rest", der sich einem ,Richter-
spruch” der Wissenschaft entzieht. Die Schilerinnen und Schiiler erleben: Auch die wissen-
schaftlich gestiitzte Entscheidung bleibt in der konkreten Lebenswelt relativ und angreifbar;
die persoénliche Verantwortung kénnen Entscheider, Nutzer und die Offentlichkeit nicht ab-
schieben. Facherverbindende Vorhaben mit diesem Profil sind vor allem sinnvoll, wenn es
darum geht, Schilerinnen und Schiiler zu einem miindigen und verantwortungsbewussten
Umgang mit wissenschaftlichen Erkenntnissen im Spannungsfeld zwischen Wissenschafts-
glaubigkeit und Wissenschaftsskepsis zu befahigen.

Zum anderen werden in dem Beispiel insbesondere in der Phase der Podiumsdiskussion
Perspektiven unterschiedlicher sozialer Interessengruppen miteinander konfrontiert. Hier
erfahren die Lernenden, dass es fir praktische Lésungen sehr verschiedene — gleicherma-
Ren berechtigte — Ansatze geben kann, die von der sozialen Situation der entsprechenden
Interessengruppe abhangen. Im Wahrnehmen unterschiedlicher sozialer Perspektiven ge-
schult zu sein, erleichtert die zwischenmenschliche Kommunikation, da es die Basis fiir ein
einfihlendes Grundverhalten bildet. Facherverbindende Vorhaben in dieser Form haben
deshalb exzellente Potenzen fir die kommunikative Befahigung der Schilerinnen und Schi-
ler — z.B. bei der Regelung von Konflikten.

d) Unterschiedliche Aneignungsperspektiven verbinden — ein Beispiel

Kohlenstoffatome

Mit der Behandlung des Periodensystems und des Atomaufbaus steht der Chemieunterricht vor einer
Durststrecke. Fachspezifische Aneignungszugange liegen auf der abstrakten
Ebene von Modellvorstellungen, es gibt wenige attraktive Schilerexperimente. Durch eine facherverbin-
dende Arbeit mit dem Deutschunterricht sollen deshalb andere Aneignungs-perspektiven diese theoreti-
schen Zugange erganzen. Genutzt wird dabei das kreative Schreiben im Fach Deutsch als ein astheti-
scher Zugang.

Die Auseinandersetzung mit folgendem Zitat aus ,Sofies Welt* von Gaarder motivierte die Schilerinnen
und Schiler fir das facherverbindende Vorhaben:

Warum sind Legosteine das genialste Spielzeug der Welt? (...) Wenn ein Kérper — zum Beispiel ein
Baum oder ein Tier — stirbt und in Auflésung libergeht, werden seine Atome verstreut und kénnen aufs
Neue in neuen Kérpern verwendet werden. Denn die Atome bewegen sich zwar im Raum, haben aber
verschiedene "Haken” und ‘Osen’ und werden deshalb immer wieder zu den Dingen zusammengehakt,
die wir um uns herum sehen. Und jetzt begreifst du sicher, was ich mit den Legosteinen sagen will? Sie
haben ungefdhr die Eigenschaften, die Demokrit den Atomen zugeschrieben hat, und gerade deshalb
kann man so gut damit bauen. (...) Ein Wasserstoffatom, das in einer Zelle auf meiner &ul3ersten Nasen-
spitze sitzt, hat friiher einmal zu einem Elefantenriissel gehért. Ein Kohlenstoffatom in meinem Herzmus-
kel sal3 einmal im Schwanz eines Dinosauriers.”

Der Gedanke wurde weitergefiihrt in die Frage: Wie viele verschiedene Verbindungen ,durchlebt® ein
chemisches Element — etwa Kohlenstoff — in Millionen von Jahren? Was wiirde ein Element alles erzah-
len kénnen? Damit war der Gedanke, Fantasiegeschichten aus der Sicht der Atome zu schreiben, gebo-
ren. Diese kreativen Arbeiten — es wurden Erzahlungen aus der Ich- Perspektive verfasst, auch eine
Talkshow zum Thema ,In meiner Verbindung fiihle ich mich nicht mehr wohl“ mit verschiedenen Atomen
als Gasten entstand - machten den Schiilerinnen und Schiilern viel SpaR. Uber den dsthetischen Zugang
des Deutschunterrichts waren sie motiviert, sich zusétzliche Informationen aus dem Chemiebuch zu su-
chen, teilweise eigneten sie sich Stoffe an, die noch nicht behandelt worden waren.

Biernoth / Bredel 2000
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Zu einem eigentlich ,trockenen“ Chemiethema werden in einer 9. Klasse freiwillig Zusatzin-
formationen Uber den verbindlichen Stoff hinaus gesucht. Wie ist das méglich? Im geschil-
derten Vorhaben — wie auch in oft zu hérenden Kommentaren von Schilerinnen und Schu-
lern zum Unterricht - steht das Attribut ,trocken® fiir einen sehr theorielastigen Inhaltszugang.
Der Wechsel zu einer asthetischen Aneignungsperspektive nutzt im geschilderten Beispiel
das Bild ,Verbindung“ als eine breite Metapher. Dies gestattet es, die in dem Bild ,Verbin-
dung“ auch eingeschlossenen Alltagserfahrungen der Heranwachsenden als Zugang zum
chemischen Phanomen der ,Bindung® fruchtbar zu machen.

Ein derartiger Perspektivenwechsel innerhalb facherverbindender Vorhaben kann den An-
eignungsprozess ganzheitlicher gestalten. Denn es werden die verschiedenen Aneignungs-
perspektiven der Facher so miteinander verbunden, dass sie sich wechselseitig erganzen.
Der Gefahr einer theoretischen Einseitigkeit kann mit diesem &sthetischen Erweitern der An-
eignung begegnet werden.

Ahnlich tragfahig lassen sich Verbindungen zwischen anderen Fachern mit dominant theore-
tischer Aneignungsperspektive wie Mathematik, Physik zu weiteren Fachern, die asthetische
Aneignungswege nutzen wie Kunst, Musik und Darstellen und Gestalten, denken. Im Rah-
menlehrplan Kunst wird auf diese Potenz facherverbindender Arbeit ausdriicklich verwiesen:

,Das Fach Kunst ist das einzige Fach, in dem das Bild selbst Gegenstand des Faches ist.
Somit kann es zu einer besonderen Bildkompetenz qualifizieren, einer Spielart des anschau-
lich &sthetischen Denkens, die wissenschaftliches Denken einschliel3t. Diese fachlichen
Qualifikationen sind im besonderen Malle geeignet, auch durch andere Fécher initiierten
fachiibergreifenden und féacherverbindenden Unterricht zu ergdnzen.” (Rahmenlehrplan
Kunst S. 28)

Zusammenfassend sei hervorgehoben, dass facherverbindende Vorhaben als Perspekti-
venwechsel verschiedene Teilziele verfolgen kénnen. Mogliche Zielsetzungen sind:

e das Erkennen von Mdoglichkeiten und Grenzen der einzelnen Facher aus dem Vergleich
der jeweils unterschiedlichen Fachperspektiven, mit denen ein und derselbe Wirklich-
keitsausschnitt betrachtet wird — Wechsel der Fachperspektiven;

e das Erkennen der Relativitdt wissenschaftlicher Erkenntnisse im Kontext wichtiger le-
bensweltlicher Problemstellungen — Wechsel zwischen wissenschaftsorientierter
Fachperspektive und der Perspektive der Alltagswelt;

e das Erkennen interessengeleiteter Urteile und Positionen verschiedener sozialer Grup-
pen und das Ausbilden eines toleranten und einfihlenden sozialen Umgangs als Grund-
lage fur Konfliktfahigkeit — Wechsel zwischen Perspektiven verschiedener sozialer
Interessengruppen;

e das Beherrschen verschiedener Zugangsweisen zu einem Gegenstand, um seine An-
eignung differenzierter und ganzheitlicher zu gestalten — Verbinden verschiedener An-
eignungsperspektiven.

Dritte Variante: Fachinhalte in uiibergreifende Zusammenhinge stellen — integrative
Vorhaben

Wahrend die einzelnen Facher bei der Variante ,Perspektivenwechsel” (iber die Betrachtung
ein und desselben Inhalts aus verschiedenen Blickrichtungen miteinander verbunden sind,
wird hier das Zusammenwirken der Facher an die Bearbeitung komplexer Sachphdnomene
gebunden. Nicht das Erleben unterschiedlicher Perspektiven ist dabei Ziel des facherverbin-
denden Vorhabens, sondern das Erfassen der Komplexitat eines Gegenstandes als ein inne-
rer Zusammenhang von fachlichen Einzelaspekten. Es wird angestrebt, dass die Lernenden
die Einordnung eines bestimmten fachspezifischen Inhalts innerhalb gréfierer Zusammen-
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hange erkennen und in der Lage sind, diese Komplexitat mittels fachlicher Analyse genauer
abzubilden.

Integrierte Vorhaben — ein Beispiel

Rahmenthema ,,Wasser - stehende Gewédsser*

Erste Phase: In dieser Phase steht das ganzheitliche Erfassen als subjektiver Eindruck im Mittel-
punkt. Die Lernenden beobachten ein stehendes Gewasser (z.B. den Schulteich). Sie sehen den
wirklichen Teich: das tribe kalte Wasser, die Eisstlickchen auf der Oberflache, die Frésche im
Schlamm, die Uferpflanzen, zersetztes Laub...Diese situative Gesamtschau muiindet nun in konkrete
Problemfragen, die eine Beantwortung herausfordern: zum Beispiel ,,Warum kénnen Frésche im
Winter unter dem Eis (iberleben?

Zweite Phase: Einzelne Facher vermitteln nun entsprechendes Wissen, das fir eine fachiibergrei-
fende differenzierte Zusammenschau am Ende des Vorhabens nétig ist. Solche Fachbeziige kdnnen
zum Beispiel sein:

Biologie: Hautatmung der Frésche, geringer Sauerstoffbedarf bei Kalte, amphibische Lebensweise
der Frosche, Erhalt von Wasserflachen, wechselwarme Tiere ...

Physik: Anomalie des Wassers, Eis als Temperaturisolierschicht, Temperaturmessungen und Expe-
rimente zu verschiedenen Aggregatzustanden von Wasser, flissiges Wasser immer ber 0°C ...
Chemie: temperaturabhangige Sauerstoffsattigung im Wasser, Feststellen der chemischen Gewas-
sergute durch geeignete Methoden, pH-Wert des Wassers als Malf fir die Belastung mit Sauren und
Basen...

Geografie: Problematik der Trockenlegung von Gewassern; Flurbereinigung und Wegebau miissen
Wanderwege der Frosche beriicksichtigen; Verhinderung von Wasserverschmutzungen...

Politische Bildung: Wasserschutzgesetze, Bezlige zum Naturschutz, Wasserverschmutzung und
Verursacherprinzip ...

Dritte Phase: Das fachliche Einzelwissen wird verknipft. Es erfolgt die Vernetzung der korrespon-
dierenden Fachbeziige anhand der Beantwortung der Problemfrage. Diese Verknlipfung lasst das
Ubergreifende Phanomen ,Wasser* differenzierter begreifen als in der ersten Phase phanomenaler
Begegnung. Erfasst werden nun Eigenschaften des Wassers wie seine Anomalie als Voraussetzung
fir das Uberwintern von Lebewesen und seine zum Uberleben notwendige Wassergiite, Umwelt-
schutzaspekte und Gewasserschutzmaflinahmen sowie die Wechselwirkung zwischen Wasser und
Wasserlebewesen.

Klautke 2000, S. 65 ff.

Aufbauend auf einer integrierenden Problemstellung ,Warum tberleben die Frésche im Win-
ter?“ vermitteln die einzelnen Facher das Wissen, das spater notwendig ist, um eine facher-
verbindende Zusammenschau zum komplexen ganzheitlichen Phanomen ,Wasser* zu er-
moglichen. Dabei leistet jedes Fach einen speziellen Beitrag zur ErschlieBung des Themas.
Die in der ersten Phase vorgenommene Ubergreifende Problematisierung ist die Vorausset-
zung dafir, dass die einzelnen Fachbeitrage integrativ im Sinne der Losung der Problemstel-
lung miteinander vernetzt werden kénnen. Ihr Aufforderungscharakter ermdglicht subjektiven
Sinn und damit auch anhaltende Motivation, um die Problemstellung Gber mehrere Facher
hinweg zu verfolgen. Sie gibt dem Vorhaben einen Anlass und tragt es lUber einen gewissen
Zeitraum hinweg. In der dritten Phase werden die einzelnen Fachinhalte miteinander ver-
netzt. Dies erfolgt Uber die Klarung der Problemstellung. Das Vorhaben kehrt damit zum An-
lass zuriick und mandet in eine differenziertere Erkenntnis zur Ganzheit ,Wasser®. Ein Den-
ken in Zusammenhangen, das einzelne Fachinhalte Gber Fachergrenzen hinweg miteinander
vernetzt, wird in dieser Phase gefordert und entwickelt. (vgl. MOEGLING 1998, S. 29 f.)
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Ein zweites Beispiel zu einem dhnlichen Rahmenthema

Rahmenthema ,,Ich und das Wasser*

Auswaihlen von Leitfragen: In den Leitfragen sind die didaktischen Ziele fiir das komplexe Vorhaben
aufgehoben. Sie orientieren darauf, was zu dem komplexen Thema gelernt werden soll, und verhindern
additive Zusammenstellungen i.S. , alles was mit Wasser zu tun hat, wird verbunden®. Andererseits kénnen
auch einseitige Bearbeitungen vermieden werden. Als Leitfragen zum Rahmenthema wurden folgende
bestimmt:

Was bedeutet Wasser fur mich? / Was ist die Natur des Wassers, welche Eigenschaften hat Wasser? / Was
bewirkt Wasser im Kreislauf der Natur und wie wird es dabei verandert? / Wie sollte die Qualitat des Wassers
sein ? Wie erleben und erfahren wir Wasser und was ist uns dabei wichtig? / Wie gingen unsere Vorfahren mit
Wasser um, und was war ihnen dabei wichtig? Wie gehen Menschen in anderen Landern und Kulturen mit
Wasser um? Was kénnen wir daraus lernen?/ Wie kann ich (kénnen wir) vertraglich fir Mensch und Natur mit
Wasser umgehen? Was werde ich (werden wir) tun?

Hier wird sichtbar, Ausgangspunkt ist das eigene Verhaltnis der Schiilerinnen und Schiler. Dies ist in der
Regel noch nicht reflektiert und theoretisch unbefangen. Am Ende stehen mdgliche Handlungskonsequenzen
der Gruppe bis hin zu 6ffentlich wirksamem Handeln. Um das zu erreichen, ist es notwendig, den individuellen
Kenntnisstand und die Handlungskompetenz der Lernenden weiterzuentwickeln. Dieser Prozess wird Uber die
Leitfragen gesteuert.

Einstieg in das Rahmenthema:

Das Verhaltnis der Schilerinnen und Schuler zum ,Wasser” wird erschlossen (Leitfrage: Wasser fir mich...).
Dies kann spielerisch geschehen — Fantasiereisen, Inszenierung von Wassergerauschmusik — oder entde-
ckend — Suchen und Sammeln von Wasserproben, Protokollieren des eigenen Wasserbedarfs.

Vereinbarung eines Unterrichtsthemas / einer Problemstellung

Mit dem vereinbarten Unterrichtsthema kénnen bedeutsame Aspekte des Phanomens ,Wasser* aufgegriffen,
erlebt, erfahren und beschrieben werden. Folgende Unterrichtsthemen waéren fiir das Rahmenthema geeignet:
Wir richten ein Aquarium ein. / Wir wollen umweltvertraglicher mit Wasser in unserem Alltag umgehen. / Wir
erleben ein Gewasser (z.B. einen Bach) in unserer Umgebung und setzen uns mit seiner Bedeutung fiir uns
auseinander. / Wir erforschen den Umgang unserer Vorfahren mit Wasser und versuchen etwas fir unseren
eigenen Umgang daraus zu lernen.

Bei der Bearbeitung eines Unterrichtsthemas sollten alle Leitfragen beriicksichtigt werden. Die Unterrichts-
themen haben integrierende Wirkung und erméglichen daher den Umgang mit der Komplexitat des Phano-
mens ,Wasser*.

Arbeit am Thema — zum Beispiel ,Wir richten ein Aquarium ein*“

Aufgrund der Interessen der Schilerinnen und Schiler sowie ihrer Eltern wurde dieses Thema gewahlt. Be-
gonnen wird mit Aufgaben aus den ,Anregungsbogen” (handlungsanregende Arbeitsblatter): ,Was wir bei der
Einrichtung eines Aquariums beachten missen — Fragen sammeln und klaren®. Die Sammlung wurde von der
Lehrkraft visuell unterstiitzt. Es entstand eine strukturierte Anordnung von offenen Problemen. Diese konnten
in relativ selbststandiger Gruppenarbeit mithilfe von Fachliteratur, dem Einsatz von Experten, der Nutzung von
Anregungsmaterialien aus PING erschlossen werden. Im Mittelpunkt stand die Auseinandersetzung mit der
Frage ,Welche Qualitdt muss Wasser haben, damit es den Anspriichen der fir das Aquarium ausgewahlten
Fische genugt?” Dabei lernten die Schulerinnen und Schiler chemische und physikalische Eigenschaften von
Wasser kennen. Sie erfuhren, welche Bedeutung Wasserpflanzen und eine Aquarienpumpe fiir ihr geplante
Aquarium haben koénnten. Sie hatten sich so eine gute Entscheidungsgrundlage erarbeitet. Das Aquarium
konnte gebaut werden. Am Ende musste die Pflege organisiert werden. Die Frage ,Welche Pflege brauchen
die Aquarienfische?“ wurde mithilfe der zur Verfliigung stehenden Literatur und Experten beantwortet. Es
entstand ein Pflegeplan. Zum Schluss betreuten die Schulerinnen und Schuler das selbst eingerichtete Aqua-
rium verantwortunasvoll.

Nach: Projektkerngruppe PING
1996, S. 20 ff.

Auch in diesem zweiten Beispiel soll das komplexe Phanomen ,Wasser“ mithilfe erworbener
Fachkenntnisse differenzierter als es im Alltagsverstandnis der Schilerinnen und Schiler
bisher prasent war erschlossen werden. Statt Gber eine vorwiegend kognitiv zu bearbeiten-
den Problemstellung -,Wie Uberleben Frésche im Winter ?“- die verschiedenen Fachkennt-
nisse wie im ersten Beispiel zu blindeln, wird hier der Weg zur Integration fachspezifischer
Kenntnisse Uber eine praktische, produktorientierte Aufgabenstellung ,Bau eine Aquariums®
gewahilt.

Die bendtigten Fachkenntnisse werden immanent im Handlungsprozess — Uber Literaturstu-
dium, Expertengesprache — erworben, ohne dass dazu eine explizite Fachunterrichtsphase
organisiert wird. Bestehen bleibt jedoch das Prinzip, eine zunachst in der erfahrbaren Um-
welt der Schilerinnen und Schiler liegende komplexe Erscheinung durch die ,Lupe® ver-
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schiedener Facher anzuschauen und die gewonnenen Einzelerkenntnisse zu integrieren, um
die Erscheinung differenzierter, auch hinter dem augenscheinlich Wahrnehmbaren, zu er-
kennen.

In beiden Beispielen stand die Lésung lebensweltlicher Problemstellungen im Vordergrund.
Das erworbene theoretische Verstandnis zum Phanomen ,Wasser® war — man koénnte fast
sagen — ein ,Abfallprodukt”; aber war notwendig, um die aufgeworfene Fragestellung zu be-
antworten beziehungsweise die handlungsorientierte Aufgabe zu erfiillen. Die Zielorientie-
rung war damit lebensweltlich ausgerichtet.

Es lieRRe sich aber auch die andere Seite der ,Briicke“ betreten, die in die Richtung fachiber-
greifender theoretischer Zusammenhange flihrt. Das hiel3e, die Erkenntnis in Richtung eines
theoretischen Verstandnisses von ,Wasser® zu treiben. Ebenso konnte eine theoretische
Kategorie wie zum Beispiel ,Entwicklung“ in dieser Weise erschlossen werden.

Die praktische, lebensweltliche Begegnung und Auseinandersetzung waren hier jedoch kei-
nesfalls verzichtbar. Sie dnderten aber ihren Stellenwert, sind nicht mehr letztes Ziel der fa-
cherverbindenden Arbeit, sondern eher Durchgangsstadium oder Mittel eines Erkenntnispro-
zesses, der orientiert ist auf das Erschlieen verallgemeinerbarer Strukturen, Prinzipien, Re-
geln bis hin zu Begriffen und Kategorien. Empirische Praxis wird hier zur ,Zwischenstation®
theoretischen Weiterdenkens.?’

Zusammenfassend bleibt hervorzuheben: Integrative, facherverbindende Arbeit folgt dem
Ziel, bisher von den Heranwachsenden naiv gekannte komplexe Ganzheiten ihrer Umwelt
Uber den Erwerb und die Anwendung von Fachkenntnissen zu verstandenen Phanomenen
zu machen, quasi hinter ihre duRere Erscheinung zu blicken. Integrativer, facherverbinden-
der Unterricht ermdglich damit eine Qualitat von Lernen, die es den Lernenden gestattet, die
vielfaltigen Erscheinungen der Umwelt unter dem Gesichtspunkt ihrer wesentlichen Bezie-
hungen und Zusammenhange zu erfassen. DEWEYS fir den Projektunterricht gepragter Be-
griff der “denkenden Erfahrung” trifft das Wesentliche dieser facherverbindenden Variante.
Die Primarerfahrungen der Heranwachsenden, ihre naiven, ganz subjektiven Verarbeitungen
der sie umgebenden Alltagswelt werden durch eine fachwissenschaftliche Analyse denkend
hinterfragt. Deren Einzelergebnisse lassen das ganzheitliche Phdnomen in neuem Licht er-
scheinen. Die Analyse bereichert es um wesentliche Eigenschaften und Zusammenhange,
die sich einer augenscheinlichen Betrachtung entziehen und durch die Arbeit der Facher erst
sichtbar gemacht werden mussen. In oberen Jahrgangsstufen kann eine derart geflihrte
Lerntatigkeit zunehmend die Ebene theoretischer Aneignung — ein Verstehen von und mittels
Begriffen und Kategorien erreichen.

Blickt man auf die unterschiedlichen Zielsetzungen und resultierenden Varianten an Verbin-
dungen von Fachinhalten, stellt sich die Frage, ob es eine beste, optimale oder richtige Vari-
ante facherverbindender Arbeit gibt. Man mdchte an dieser Stelle nicht in die oft Ubliche
Unterscheidung von anspruchsvolleren und weniger anspruchsvollen Wegen padagogischer
Innovationen verfallen. Es lohnt sich, alle Wege vorsichtig und probierend zu betreten. Sicher
gibt es flr einzelne Schulstufen ,Hauptstralen®. Aber in jedem Fall sind dazu vorliegende
Forschungsergebnisse noch sehr unsicher und unvollstandig. Sie bedurfen der erprobenden
Schulpraxis, um die erforderliche Verlasslichkeit und Treffsicherheit flr sich in Anspruch
nehmen zu kénnen. Dies bedarf - zumindest fir die Sekundarstufe | - noch einige Zeit su-
chender, erprobender und von Experten begleiteter Unterrichtsarbeit. Mit aller Vorsicht lie-
Ren sich als Schwerpunkte von facherverbindenden Varianten in der Sekundarstufe | jene

" Einen didaktisch sehr interessanten Versuch iiber einen solchen Weg theoretischen fachiibergrei-
fenden Arbeitens mit dem Ziel, den Begriff ,Entwicklung® in bestandiger Begegnung mit Naturprozes-
sen theoretisch zu entfalten und gleichzeitig bei komplexen Erscheinungen der Umwelt mit seiner Hilfe
zu erklaren, unternahm LOMPSCHER mit seinen Arbeiten zum Aufsteigen vom Abstrakten zum Konkre-
ten fir die Jahrgangsstufen der Sek. | (vgl. Lompscher 1986, 1987 a, b; 1982).

64



ansehen, die eine Brlicke in Richtung Lebenswelt betreten. Mit der Einfihrung des Fachun-
terrichts, so kénnte dazu argumentiert werden, gehen die Gefahren einer theoretischen Zer-
splitterung wie die einer gewissen Realitdtsentfremdung einher. Hier gegenzusteuern, kdnnte
ein lohnenswertes Ziel facherverbindender Vorhaben auf dieser Schulstufe sein. Zudem for-
dert der Bildungsauftrag der Sekundarstufe |, der in den vier tbergreifenden Zielen konkreti-
siert wird, die Auseinandersetzung mit lebensweltlichen Zusammenhangen zur Entfaltung
und Starkung der Personlichkeit (vgl. RLP, Stufenplan, S. 7).

Mit dieser stufenspezifischen Zielsetzung fiir die Sekundarstufe | werden Varianten von
Facherverbindungen bevorzugt wie der themenzentrierte, aufeinander aufbauende Unter-
richt, der Perspektivenwechsel zwischen Alltags- und Fachperspektive, die Perspektiven
verschiedener Interessengruppen sowie die Erganzung der analytischen kognitiven Aneig-
nungsperspektive um die asthetische, mehr ganzheitliche Aneignungsweise. Hinsichtlich der
Gestaltung integrierender Vorhaben ware die Ausrichtung an lebensweltlichen Fragestellun-
gen sicher sinnvoll.

Fir die GOST, unter der stufenspezifischen Zielstellung wissenschaftspropadeutisch zu ar-
beiten, verschiebt sich das Profil facherverbindender Vorhaben hin zu Verbindungsvarianten
wie Perspektivenwechsel zwischen einzelnen Fachperspektiven; das Profil bei den integrier-
ten Vorhaben zu dem Brlckenschlag in Richtung des Erschlielens theoretischer Zusam-
menhange, Kategorien und Begriffe.
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4

Didaktische Strukturmodelle

Zur ersten Ubersicht seien die in diesem Kapitel beschriebenen didaktischen Strukturmodelle
vorangestellt und den Arten der Facherverbindung zugeordnet.

Art der
Facherverbindung

Das Nebeneinanderstellen
- der additive Typ

Der Perspektivenwech-
sel - der mehrperspek-
tivische Typ

Fachinhalte in liber-
greifende Zusammen-
hdnge stellen - der
integrative Typ

Organisation /
didaktische Struk-
tur

themenzentrierte Rahmen-

arbeit

Facherstaffel

Schulerinnen und Schiiler
als Moderatoren

Medien, Experten

freie Facherkoppelung

facherverbindendes
Projekt

feste Facherkooperation
feste Kurse
Schiulerbetriebspraktikum

Schilerinnen und Schi-
ler als Moderatoren

Medien, Experten

facherverbindendes
Projekt

feste Facherkoppelung

flexible Kurse

Nicht nur im Hinblick auf die Themen, sondern auch im Hinblick auf die Schulstufen sind die-
se Modelle nicht beliebig einsetzbar. Dies hangt von der mit der Facherverbindung beabsich-
tigten Zielstellung (vgl. Kapitel 3.3) ab. Einige Modelle sind relativ unkompliziert und ohne
aufwendige Anderungen der reguldren Stundentafel einsetzbar. Andere bediirfen Uber eine
zeitweilige Veranderung der Stundentafel hinaus auch einer intensiveren lberfachlichen Ko-
operation der beteiligten Lehrkrafte.

4.1 Die Arbeit mit themenzentrierendem Rahmen

Diese Organisationsform ist relativ einfach und erfordert kaum Veranderungen in der Unter-
richtsorganisation. Folgende Etappen kennzeichnen die themenzentrierte Arbeit:

1. Bestimmen eines iibergreifenden Rahmenthemas
Zu diesem Rahmenthema sollen mehrere Facher Beitrage erbringen kénnen. Seine Auswahl er-
fordert die gemeinsame Absprache zwischen den beteiligten Lehrkraften.

2. Fachunterrichtsphase

Zu dem vereinbarten Rahmenthema unterrichten mehrere Facher zeitlich parallel. Diese Phase
kann Uber einen minimalen Zeitraum von einer Woche fiir jeweils 2 -4 Unterrichtsstunden reichen.
Der zeitliche Umfang bestimmt sich an der Themenweite.

3. selbststiandige Arbeit in einem Fach nach eigener Wahl
Die Lernenden haben die Mdglichkeit, sich in einer freien Arbeitsphase flir ein Referat oder ein
Projekt in einem bestimmten Fach zu entscheiden.

4. Prasentation der Arbeitsergebnisse

Die Schilerinnen und Schdler stellen die mit unterschiedlichen Fachbeziigen erarbeiteten The-
men vor. Sie erhalten so vielfaltige Informationen kaleidoskopartig zentriert um das gewahlte
Thema.

vgl. Vollmer 1997, S. 36 ff.
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Ein variabler Umgang mit diesen Phasen ist méglich. So sind die Phase zwei oder auch die
Phasen drei und vier durchaus einzeln bearbeitbar. Der gesamte Prozess muss nicht voll-
standig durchlaufen werden. Die Ablaufstruktur eines solchen Vorhabens lasst sich wie folgt
visualisieren:

Themenzentrierte Rahmenarbeit - Ablaufstruktur

Physik: Strahlengang Brechung ... selbststan-
dige Arbeit
Rahmen- Geschichte: Wissenschaftsgeschich- nach Wahl-
thema te ... themen:
bestimmen: J\ : Vorstellen der
,Der Re- | Deutsch: Gedichte ... | Ge Ku J\ Arbeitsergeb-
enbogen* Ph i
g g _|/ nisse
Deu
Kunst: Malerei ...
Planung Fachunterricht Uberfachliche Arbeitsphase

Hierbei handelt es sich um eine ,Vorstufe oder zumindest eine niederschwellige Version des
facherverbindenden Unterrichts. Zu einem vereinbarten Rahmenthema arbeiten mehrere
Facher zeitlich parallel. Die Verbindung der Facher miteinander entsteht durch ihre inhaltli-
chen Assoziationen zum gewahlten Rahmenthema. Diese Art themenzentrierter Arbeit eignet
sich insbesondere flr additiv-assoziative Facherverbindungen mit dem Ziel, Inhalte ver-
schiedener Facher, die ein Thema ,beriihren”, zeitnah zusammenzufiihren.

Veranderungen im Vergleich zum herkdmmlichen Fachunterricht zielen hier schwerpunkt-
mafig auf eine zeitliche Synchronisation der zu einem Rahmenthema ,passenden® Fachin-
halte. Vom einzelnen Fach her gesehen andert sich ggf. die Ubliche Abfolge der Inhalte.
Darlber hinaus sind die ,Uberfachlichen Phasen — selbststandige Arbeit / Prasentation® per-
sonell und von der Wochenstundentafel her zu klaren.

Uber die Unkompliziertheit in der Anwendung liegen die Vorteile dieser Organisationsform in
der zeitnahen inhaltlichen Konzentration verschiedener Facher auf ein Thema. Motivation
und Lerneffekt der Schulerinnen und Schiler werden positiv angesprochen, erscheint ihnen
der Unterricht doch weniger ,zerhackt“. Anschauungsmaterialien und andere Unterrichtsmit-
tel kbnnen aus verschiedenen Fachern im Klassenraum gesammelt und genutzt werden.

Eine ,echte” Uberfachliche Verbindung der einzelnen Fachinhalte erfolgt jedoch nicht zwin-
gend, da keine Ubergreifende Zielsetzung darauf orientiert, in welcher Weise sich die einzel-
nen Facher auf das Thema beziehen wollen. Insofern kann auch die hier aus Sicht der Or-
ganisation als ,uberfachliche Phase“ gekennzeichnete Etappe in ihrem Inhalt weiterhin fach-
spezifisch bleiben.

Vorteilhaft ist, dass die Schulerinnen und Schiler subjektive Fachpraferenz realisieren kon-
nen (selbststandige Arbeit nach Wahl), sie erhalten zugleich durch die gemeinsame Prasen-
tation so etwas wie einen Querschnitt an zum Thema erarbeiteten Erkenntnissen. Diese
bleiben aber wieder fachspezifisch.
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4.2 Die ,Facherstaffel”

Zu einem Ubergeordneten Thema wird eine Unterrichtsreihe organisiert, in deren Verlauf der
thematische ,Staffelstab“ von Stunde zu Stunde an die nachfolgende Lehrkraft weitergereicht
wird. Diese nachste Lehrkraft arbeitet einerseits fach- und rahmenlehrplanbezogen an dem
Thema weiter und liefert gleichzeitig die Grundlage bzw. den AnknUpfungspunkt fur die
darauf folgende Stunde zum gleichen Thema in einem anderen nachfolgenden Fach.

Facherstaffel — Ablaufstruktur

Biologie Erdkunde | Deutsch Kunst Sport
Biologie | | Erdkunde Deutsch | Kunst Sport
Montag Die ,Wiege der | Geografischer Afrikan. Marchen: Entwiirfe einer Grundlagen
Menschheit” in Uberblick Afrika, .Die Hydne und Hyanenmaske; Lafrikanischer
Zentralafrika | spez. ?enlmlafrika’—l/ das Madchen” Baubeginn 1 Tanz"
L | - ——aall]
o] :
Dfellit“h L Sﬁort s
: | Afrikan. Mérchen: Choreografie:
Dienstag Charaktere bei Lafrikanischer
i Dorffest"—[———-—- T — 1/ | Festtanz”
d { T
[
Biologie |— Sport
Mittwoch Aspekte kultureller Ubung:
Evolution und wafrikanischer
Ethologie i T Tanz"
l 2 S8 |— | | —
| {/ J T —_
| , A
| [
Erdkunde L Deutsch |
Bevslk : | Afrikan. Mdrchen:
Donnerstag g‘fL‘,’gp;“u”,?j > | Beschreibung der
Tebensicisen' /oo ininabradie
T i
|
|
! 2l
[ Deutsch i Kunst
Freita | Afrikan. Marchen: Bau der
) Beschreibung der Hyanenmaske
|Lebensweisen
und Gebrauche =
N { 1/ i

Projektauswertung

Afrika

RENNOCH/HEINE 199, S. 56 ff.

Als praktikabel haben sich Zeitrdume von einem Tag bis zu mehreren Wochen bei zwei bis

maximal acht Fachern erwiesen. Um den entscheidenden Vorteil — keine Eingriffe in der re-

gularen Wochenstundentafel — zu nutzen, bedarf es in der Planungsphase einer grtindlichen

Analyse der Rahmenlehrplane und der Facherfolge in der Wochenstundentafel. Mit Blick auf

diese beiden Bedingungen werden ein inhaltliches Rahmenthema, die Facherbeteiligung und
die Zeitplanung bestimmt.
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Aufgrund ihrer Kleinschrittigkeit ist diese Art Organisation vorwiegend fir additive Formen
von Facherverbindungen nutzbar. Inwieweit sich aus dem abgestimmten Ablauf des Unter-
richts in Fachern eine Ubergreifende Facherverbindung ergibt, wird von der ersten Planungs-
phase wesentlich abhangen. Gelingt es, einzelne Fachinhalte in eine logisch aufeinander
aufbauende Verbindung zu bringen, oder bleibt die Verbindung ahnlich wie im oberen Modell
lediglich im Assoziativen stecken?

Die organisatorisch eigenstandige, Uberfachliche Phase ist nur die Abschlussprasentation.
Wie im Modell der ,Arbeit mit einem themenzentrierenden Rahmen® erhalten hier die beteilig-
ten Schilerinnen und Schiler einen Querschnitt der Arbeitsergebnisse in verschiedenen
Fachern. Eine fundierte Uberfachliche Perspektive muss durch die allererste Planung sowie
die notwendige Koordinierung und wechselseitige Abstimmungen zwischen den Lehrkraften
an den jeweiligen Schnittstellen zwischen zwei Fachern erreicht werden. Diejenigen, deren
Facher aufeinander folgen, machen sich Gedanken, was sie an Erkenntnissen aus dem
vorangegangenen Fach verwenden kénnen und was sie mit Blick auf das nachfolgende Fach
weitergeben wollen. Dies setzt bei den beteiligten Lehrkraften ein Uberfachliches Verstandnis
des Themas voraus. In Abhangigkeit davon, in welcher Qualitat sie die Facher immer wieder
neu miteinander verbinden, wird das Vorhaben als tatsachlich facherverbindend oder ledig-
lich als Fachunterricht zu einem Thema — als themenzentrierter Fachunterricht — fur die Ler-
nenden wahrnehmbar.

4.3 Freie Facherkopplung — das ,,Bergheimer Modell“*

Wahrend in den beiden vorangegangenen Organisationsvarianten das Zustandekommen
einer ,inneren“ Verbindung der Facher entweder vom Zufall oder von der Qualitat der inhalt-
lichen Planungsarbeit einschliellich der Absprachen zur konkreten Verknlpfung zweier
Stunden abhangig war, wird im ,Bergheimer Modell“ dieses wichtige Moment facherverbin-
dender Vorhaben direkt organisatorisch — in Form eines ,Projektleitfadens® — verankert.

Wie diese ,Verankerung® erfolgen kann, soll folgender Ausschnitt aus einem Projektleitfaden
zum facherverbindenden Vorhaben ,Larm“ exemplarisch zeigen:

Projektleitfaden

»--.Larm ist ein vielschichtiges Thema, das sowohl unseren personlichen All-
tag wie auch unser soziales Zusammenleben betrifft. Larm kann schrecklich
sein und als belastend erlebt werden; er kann uns krank machen, aber wir
machen auch manchmal gerne Larm. ...*

Ziel des kommenden Unterrichtsabschnitts ist es, dass Sie zusammen mit
Ihren Mitschilerinnen und Mitschilern aus der Perspektive Ihres Faches ei-
nen Beitrag zur Aufkldrung der verschiedenen Aspekte von Larm leisten. Sie
sollen diesen fachlichen Beitrag in einem gemeinsamen Produkt darstellen.
Am Ende wird eine Veranstaltung aller beteiligten Facher stehen, auf der Sie
allen Mitschilerinnen und Mitschilern und auch Lehrkraften .. das Wesentli-
che mitteilen, was Sie ... zum Phanomen Larm herausgefunden haben.

Die Ubergreifende Zielsetzung besteht also im Erleben und Erkennen des jeweils fachspezi-
fischen Fokus auf das Phdnomen ,Larm“ durch die Schilerinnen und Schiiler.

% Diese Organisationsvariante wurde im Jahr 1995 am Erftgymnasium in Bergheim erstmalig erprobt
und in den folgenden Jahren an verschiedenen facherverbindenden Vorhaben weiterentwickelt. Auch
wenn sie ihre Praxistaufe in einer gymnasialen Oberstufe erfuhr, ist ihre Struktur fir die Anwendung
auf Vorhaben in der Sekundarstufe | interessant.
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Ein Vorteil dieses Modells besteht darin, dass es weitgehend innerhalb des regularen unter-
richtsorganisatorischen Ablaufs der Schule stattfinden kann. Bis auf die Abschlussprasenta-
tion — in der Regel einen Tag umfassend — sind keine organisatorischen Veranderungen
notwendig. Die beteiligten Facher arbeiten nach der regularen Wochenstundentafel.

Veranderungen betreffen die Inhaltsplanungen in den schuleigenen Lehrplanen der beteilig-
ten Facher, denn die Fachinhalte missen den gemeinsamen facherverbindenden Themen
und den im Projektleitfaden operationalisierten Ubergreifenden Zielsetzungen angepasst
werden.

Bergheimer Modell - Ablaufstruktur

Dossier Unterricht projektor.
_— >
Fach1 Fach 1 Phase
c Dossier Unterricht Fach 2
) Fach2 > projektor. Phase a)
B
'I_'hemen- i E . Dossier Unterricht pr.or. o
findung z » | Fach3 » | Fach3 Phase &
%J' 5
a Dossier Unterricht projektor. S
Fach4 | — % |Fach4 Phase
Dossier Unterricht projektor.
Fach5 | —®Fach5 Phase
< > < > |< > | 4>
1. Phase 2. Phase 3. Phase 4. Ph.
ca. 4 Monate 1—-10 Wochen 1 -2 Wochen 1 Tag

nach SAMMER/WAGENER, 2000, S. 20 ff.

Die vier Phasen des Bergheimer Modells:

1. Planung

- ein gemeinsames Thema wahlen,

- einen Projektleitfaden als Ubergreifende Zielsetzung oder Leitidee entwickeln,

- ,Fachdossiers” erarbeiten; mit inhaltlicher Skizze, zeitlichem Rahmen, mdglichen Produk-
ten, moglichen Prasentationsformen, gewilinschten Rdumen und Ausstellungsflache fir

die Prasentation.
2. Vorbereitender Fachunterricht

Hier werden im herkémmlichen Unterricht die fachspezifischen Vorkenntnisse und Fertigkei-
ten bereitgestellt und damit die notwendigen inhaltlichen Voraussetzungen erarbeitet. Jedes
Fach kann selbst bestimmen, mit welchem Zeitaufwand und zu welchen Zeitpunkten im
Schulhalbjahr der Fachbeitrag bearbeitet wird.

3. Projektorientierter Fachunterricht

Durchfuhrung eines projektorientierten Fachunterrichts zum gemeinsamen Thema. Die Ler-
nenden arbeiten mdglichst selbststandig und dokumentieren ihre Arbeit in Form verschiede-
ner Prasentationsprodukte. Gleichzeitig werden ggf. die notwendigen Prasentationstechniken
eingelbt, und die Kommentierung der fachspezifischen Produkte wird fir Nicht-Fachleute
vorbereitet. Die Zeitdauer der jeweiligen Projektphase kann von Fach zu Fach variieren.
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4. Prasentationstag

Der gemeinsame Prasentationstag dient der Vorstellung der fachlichen Ergebnisse vor ei-
nem gréReren Plenum. Diese sollten so prasentiert werden, dass auch Unbeteiligte verste-
hen kénnen, was jeweils in der Projektphase erarbeitet wurde. Der Prasentationstag muss
zeitlich und raumlich sorgfaltig vorbereitet werden, um maoglichst allen Lernenden Gelegen-
heit zu geben, sowohl ihre eigenen Produkte vorzustellen als auch die der anderen Gruppen
mitverfolgen zu kdnnen.

Wie bereits aus dem oben zitierten Ausschnitt des Projektleitfadens ersichtlich ist, eignet sich
diese  Organisationsstruktur  vor allem fir die facherverbindende Variante
.Perspektivenwechsel‘. Im Mittelpunkt steht hier der Blick auf unterschiedliche Fach-
perspektiven. Deshalb ist die Phase des Fachunterrichts strukturell dominant. Der
Prasentationstag dient der Darstellung — und damit auch dem Vergleich — von
Fachperspektiven.

Soll diese Organisationsform auch in der Sekundarstufe | angewendet werden, ist sie in fol-
genden Richtungen zu modifizieren:

Erstens stehen in den bisher erprobten Vorhaben in dieser Organisationsstruktur die Erar-
beitung typischer Fachperspektiven und deren Vergleich im Mittelpunkt. Dies entspricht auch
der wissenschaftspropadeutischen Orientierung der GOST. Fir die Sekundarstufe | ist das
sicher ebenso eine Mdglichkeit facherverbindender Arbeit. Allerdings: Andere Formen des
Perspektivenwechsels - der Wechsel zwischen Facher- und Alltagsperspektive oder zwi-
schen verschiedenen sozialen Gruppen - bilden mit Blick auf die Stufenspezifik eher den
Schwerpunkt facherverbindender Vorhaben (vgl. Kapitel 3.3). Deshalb wiirde es wahrschein-
lich sinnvoll sein, die Phase des projektorientierten Fachunterrichts durch die Arbeit an einer
facherverbindenden Leitfrage zu ersetzen, die ,Alltagsperspektiven“ oder die Perspektiven
unterschiedlicher sozialer Gruppen aufnimmt.

Zweitens: Der Prasentationstag in der GOST lebt davon, dass die verschiedenen Fachper-
spektiven nicht allen Schulerinnen und Schulern bekannt sind, da durch das Kurssystem
nicht jeder jedes Fach durchlauft. Insofern hat die Prasentation einen wechselseitigen Infor-
mationswert im Sinne von ,Schau, wie in meinem Fach ,Larm“ betrachtet wird“. In der Se-
kundarstufe | muss das facherverbindende Projekt die Potenz zur Prasentation selbst enthal-
ten. Das konnen Uberraschende Einsichten, Erkenntnisse und Erfahrungen sein; die Gestal-
tung der Prasentation; die Einbeziehung der Offentlichkeit, eine weiterfiihrende Problemdis-
kussion u.a.

4.4 Das facherverbindende Projekt

Diese Organisationsstruktur eignet sich besonders fur integrierende Varianten von Facher-
verbindungen. Am Anfang steht eine Ubergreifende, an der Lebenswelt der Heranwachsen-
den orientierte Fragestellung, die durch eine fachliche Analysearbeit mit anschlieRender Syn-
these der fachlichen Einzelerkenntnisse komplex beantwortet werden kann (vgl. die integrier-
ten Vorhaben zur dritten Variante: Fachinhalte in Ubergreifende Zusammenhéange stellen,
Kap. 3.3). Entsprechend dem Ubergreifenden Charakter des Themas (lebensweltorientierter
Inhalt) wird als ein adaquates methodisches Arrangement der Projektunterricht gewahit.
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Ablaufstruktur des facherverbindenden Projekts

lebensweltbedeutsame Problemstellung (etwa UTK)
wird auf eine bearbeitbare Themenstellung eingegrenzt

v

Bestimmung des Ziels: dokumentiertes Erkenntnisziel
oder ein Handlungsprojekt

v

Bestimmung von ,Leitfragen® an die jeweils zu beteili-
genden Facher

arbeitsteilige selbststandige Schiilerarbeit anhand der
Leitfragen
(ggf. mit fachspezifischen Lehrgangssequenzen)

v

Présentation der Ergebnisse in Form von Projekttagen
Reflexion des Prozesses und Ergebnisses

In diesem Modell |6st der Projektunterricht den Fachunterricht nicht etwa ab, sondern er
kann ohne die vorbereitende Arbeit in den Fachern nicht stattfinden. Schulorganisatorische
Veranderungen betreffen die Unterrichtsorganisation der drei Einstiegsphasen, wenn eine
breite Schilerbeteiligung vorgesehen ist. Das ist zwar nicht zwingend, die ersten drei Pha-
sen ,Themeneingrenzung®, ,Leitfragen bestimmen® und ,Ziel bestimmen® kdnnen auch durch
die Planungstatigkeit der Lehrkrafte realisiert werden. Mit Blick auf die Integration des The-
mas in die Lebenssituation der Lernenden ware eine Mitarbeit der Schilerinnen und Schuler
an der Entfaltung des Themas aber sicher empfehlenswert. Ebenso bedlrfen moglicherwei-
se die arbeitsteilige selbststandige Schiulerarbeit und die Prasentation einer Aufhebung der
regularen Wochenstundentafel.

Die ,innere“ Verbindung der Facher wird in diesem Falle - &hnlich wie im Bergheimer Modell
- planerisch verankert. Statt eines Projektleitfadens, der auf die Zielstellung des Gesamtvor-
habens orientiert, wird in diesem Fall auf die Leitfragenmethode zuriickgegriffen. Jedes Fach
erhalt eine aus der integrierenden Problemstellung abgeleitete Frage und wird angeregt, in
projektorientierter Form eine Teilantwort zu finden, die dann als fachspezifischer Beitrag in
die Lésung der Ubergreifenden lebensweltlichen Problemstellung eingeht.

Am Beispiel des facherverbindenden Projekts , Die MBR segelt weiter auf dem Kurs zu einer
Schule ohne Rassismus“®® soll die facherbezogene Akzentuierung der Ablaufstruktur veran-
schaulicht werden. Die Planungslogik kénnte nach dem vorliegenden Bericht folgenderma-
Ren gedacht sein:

% PLIB (Hrsg.) 2002: Auseinandersetzung mit Fremdenfeindlichkeit, Rechtsextremismus und Gewalt.
Informationen fir die Schule und die aulierschulische Arbeit mit Kindern und Jugendlichen, S. 206
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1.Themenstellung
Die Jahrgangsstufe 8 soll einen Beitrag zur Gestaltung der eigenen Schule als
»Schule ohne Rassismus” leisten. Als Themenstellung wird ,Auswirkungen von Gewalt*
festgelegt. Die Konkretisierung der Themenstellung kann mithilfe einer ,Projektland-
schaft“/mind map erfolgen.

2.Bestimmung des Ziels
Ziel sollten AnstoRe flir alle Schilerinnen und Schiler sein, sich in ihrem Schulalltag und
in ihrer Freizeit konkret mit Gewalt und Rassismus auseinander zu setzen. Als geplantes
Ergebnis wird ein Handlungsprodukt festgelegt. Diese Festlegung ist vorlaufig, weil Schi-
lerinnen und Schiler letztlich dariber entscheiden.

3.Leitfragen an die beteiligten Facher Politische Bildung und Deutsch
- Welche Ursachen und welche Auswirkungen hat Gewalt?
- Wie empfinden die Menschen als Opfer, Tater, Zuschauer von Gewaltsituationen?

4 Vorbereitender Fachunterricht
In Deutsch: Vorhaben ,Konkrete Poesie“ mit einer Exkursion ins Museum; Aufgabe ist die
Ubersetzung von Empfindungen und Geflhlen in gegenstandliche Arrangements. In Poli-
tischer Bildung: Ursachen und Auswirkungen von Gewalt werden thematisiert. Danach
kénnen die Schilerinnen und Schiler ihren Leitgedanken fir ihren Beitrag zur ,Schule
ohne Rassismus® in diesem Projekt entwickeln: ,Wir missen selbst hier an unserer Schu-
le Gefiihle und Empfindungen verandern; z.B. aus Fremdenhass wird Toleranz’.

5.Selbststéndige Schilerarbeit
Ubersetzung von Empfindungen und Gefiihlen zur Auspragung von Toleranz und zum
Abbau von Vorurteilen im Bau und der vielfaltigen Gestaltung von Schiffssegeln.

6.Prasentation/ Projekttag
Bau von Schiffsrimpfen, Aufbau der Ausstellung und Vernissage.

Hervorzuheben ist, wie die Vorplanung der Lehrkrafte und die Mitwirkung der Klasse inein-
ander greifen. Die Schilerinnen und Schiler entwickeln eigene Leitgedanken, die gegenliber
der Planung eine neue Qualitat erreichen. Ebenso ist die dienende Funktion der Leitfragen
an die Facher fir das Projektziel bemerkenswert.

Eine Variante des facherverbindenden Projekts stellt das Trichtermodell dar. Im Unter-
schied zum facherverbindenden Projekt geht hier der Fachunterricht dem Projektunterricht
voraus. Inwieweit damit eine ausreichende fachliche Stitzung der Ubergreifenden Arbeits-
phase gelingt, wird davon abhangen, wie weit die mit dem Projekithema verbundene
Ubergreifende Zielstellung bereits in der Planungsphase entwickelt wurde und am Ende der
Fachunterrichtsphase auch den Schulerinnen und Schulern klar geworden ist. Wird die Ziel-
setzung nicht rechtzeitig fur alle geklart, kann die Fachunterrichtsphase die nachfolgende
Projektarbeit nicht zielgerecht vorbereiten. Es besteht dann die Gefahr, dass der Ubergrei-
fende Projektunterricht unverbunden neben dem Fachunterricht steht und so Qualitatseinbu-
Ren erleidet.
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Der Trichter — Ablaufstruktur

Fach Fach Fach Fach Fach
A B C D E
U U U U U
Das Trichtermodell
Nach erfolgreicher Themenfindung wird der Unterricht im
THEMA Idealfall unter zeitgleicher Kooperation (Teamteaching) aller
Lehrerinnen und lehrer der zu verbindenden Facher durch-
D geflhrt.
| Montag | | Projektarbeit | pro contra
e Tatsachliche Kooperation Die zwangslaufige Aufl6-
i . . der beteiligten Féacher, sung des Stundenplanes
‘ Dienstag ‘ ‘ PPOJekTarbeIT ‘ e die Relevanz der Facher pradestiniert das Trich-
fur das gewahlte Thema termodell eher fir Pro-
‘ Mittwoch ‘ ‘ Projektarbeit ‘ wird fiir die Schiilerinnen jekttage oder -wochen als
und Schiiler eindeutig, far den Alltagsunterricht.
‘ Donnerstag ‘ ‘ Proiektarbeit ‘ e Teamteaching ermdg- Der Mehrfach-/ Parallel-
rojexTarbet licht/erleichtert individuel- einsatz der Fachkollegen
U le, schulerzentrierte und in einer Klasse belastet
\ Freitag \ \ Projektarbeit \ binnendifferenzierte Ar- massiv das Stundenkon-
beits- und Betreuungs- tingent der Schule.
- formen in der methodi- Aus dem kooperativen,
PI"OJQkTGUSWQI"TUHg schen Ausgestaltung des projekthaften Charakter
Unterrichts. des Unterrichts ergeben
sich Schwierigkeiten bei
der Erstellung seperater
Fachnoten.

nach RENNOCH/HEINE 199, S. 56 ff.

Da in dieser Organisationsstruktur der Anteil Ubergreifender Projektarbeit iberwiegt, ist auch
der Anteil schulorganisatorischer Veranderung sehr hoch und eine Integration in der regula-
ren Wochenstundentafel nicht madglich.

4.5 Das facherverbindende Schilerbetriebspraktikum

Wenn facherverbindende Arbeit lebensweltliche Zusammenhange und soziale Erfahrungen
der Schulerinnen und Schuler in den Unterricht einbeziehen will, ist es effektiv, jene lebens-
praktischen Erfahrungszugange zu nutzen, die eine Schule bereits selbst anbietet. In dem
hier vorgestellten Beispiel steht die Verbindung des Schiilerbetriebspraktikums mit dem
Fachunterricht unterschiedlicher Facher im Blickpunkt. Die drei Formen des Schilerbetriebs-
praktikums, die Praxistage und andere Formen der Zusammenarbeit mit au3erschulischen
Partnern (vgl. RLP Wirtschaft-Arbeit-Technik, S. 35) bieten sich in diesem Zusammenhang
fur einen facherverbindenden Unterricht an.

Die beteiligten Facher — neben W-A-T, Physik und Deutsch — bringen ihre unterschiedlichen
Perspektiven ein, um unter ihrem Fachblick Erfahrungsgewinn im Schulerbetriebspraktikum
gezielt anzuregen und anschlieflend das fachspezifische Verarbeiten und Bewerten der Er-
fahrungen zu begleiten. Das Fach W-A-T konkretisiert 6konomische, berufliche und techni-
sche Zusammenhange wie Mensch-Maschine-Systeme, Rationalisierung, Bedeutung des
Praktikumsbetriebs in der Wirtschaftsregion, geschlechtsspezifische Arbeitsteilung, moderne
Betriebsorganisation u.a.*® Das Fach Physik thematisiert die Anwendung theoretischer phy-
sikalischer Erkenntnisse am Praktikumsplatz. Das Fach Deutsch vermittelt methodische Hilfe

% padagogisches Landesinstitut Brandenburg (1999), Schiilerbetriebspraktikum, Verlag Wissenschaft
und Technik Berlin
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bei der Aufbereitung und Weitergabe der fachwissenschaftlich durchdrungenen Primarerfah-
rungen der Schilerinnen und Schiler.

Das facherverbindende Vorhaben lasst sich in folgender Ablaufstruktur organisatorisch ver-

anschaulichen:

Verbindung von Schiilerbetriebspraktikum und Fachunterricht —
mogliche Ablaufstruktur

Erarbeiten eines facherverbindenden Konzepts fiir das Schiilerbetriebsprak-
tikum Jahrgangsstufe 10 unter Beteiligung von Deutsch, Physik und W-A-T

|

Einrichten eines Blocktages zur personlichen Lebensplanung - in gemeinsamer
Verantwortung von Deutsch und W-A-T — und zur Festlegung der Untersu-
chungsaufgaben in den Unternehmen bzw. 6ffentlichen Institutionen

]

Mehrwochiges Praktikum mit der Aufgabenbearbeitung

|

Auswerten und Nutzen der Praxiserfahrungen durch den Fachunterricht:
Physik: Arbeit an Referaten zu den physikalischen Problemen in den Betrieben
W-A-T: Prasentation der erarbeiteten Untersuchungsaufgaben

Deutsch: methodische Begleitung der fachkundlichen Arbeit in beiden Fachern
(freier Vortrag, Aufbau eines Referates, Prasentationstechniken) oder Szenen
aus der Arbeitswelt (freie Textproduktion)

Einordnung der Schiilerarbeiten in grofiere Themenkomplexe des jeweiligen
Faches

angelehnt an HEIRENBERG 1999, S. 42 ff.

Ahnliche Verbindungen lielen sich zu anderen mit der Offnung von Schule bereits beste-
henden Zugangen zu aulerschulischen Handlungsfeldern vorstellen. Zum Beispiel kdnnen
an der Schule schon tradierte fach- und zum Teil auch stufenibergreifende Projekttage, die
bisher oft noch als Kontrastprogramm zum Fachunterricht organisiert sind, in Richtung einer
Vernetzung mit den Fachern erweitert werden. So kann die zukunftsweisende Forderung
einer Verklammerung von Fach- und Projektunterricht an der Schule begonnen werden.
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4.6 Feste Facherkoppelung

In dieser Organisationsform werden Facherverbindungen nicht nur fur ein einzelnes, zeitlich
begrenztes Vorhaben realisiert, sondern es wird eine dauerhafte Verbindung von in der Re-
gel zwei Fachern aus unterschiedlichen Fachergruppen (z.B. Biologie/Politische Bildung;
Deutsch/Kunst; Physik/Wirtschaft-Arbeit-Technik) zu komplexen Inhaltsprofilen institutionali-
siert. Die Facher der Profile bleiben dabei in ihrer didaktisch-methodischen Struktur erhalten,
da die Lernenden nur so die fachliche Systematik und Methodik verstehen und erlernen kon-
nen.

Die inhaltliche Verbindung der fachlichen Schwerpunkte erfolgt Gber gemeinsame Leitfragen,
zu denen jedes Fach seinen Beitrag leisten muss. Am Ende des facherverbindenden
.Profilunterrichts® (so die Bezeichnung an der Max-Brauer-Schule in Hamburg, die diese
Form fur die GOST entwickelt hat) werden die Fachkenntnisse anhand der Leitfragen
Ubergreifend zusammengefuhrt.

Ein moéglicher Ablauf

Gemeinsame Erarbeitung von facherverbindenden Leitfragen in ei-
nem schuleigenen Lehrplan zu Beginn des Schulhalbjahres durch die
beiden Fachkonferenzen

Fachspezifische Arbeit an den gemeinsamen Leitfragen in Profil-
stunden, die als Stundenblécke an einem Tag in der Woche stattfin-
den. Die Blockbildung ermdglicht Exkursionen und ggf. ad-hoc-
Kooperationen zwischen beiden Profilfachern.

!

Am Ende des Halbjahres wird in gemeinsamen Prasentationstagen
versucht, die fachspezifisch erarbeiteten Ergebnisse durch die Be-
antwortung der Leitfragen Uberfachlich zu verbinden.

vgl. Modell Pankock Gesamtschule, Landesinstitut Soest,1999,
S. 15 ff.

Interessant an dieser Organisationsform ist ihre Institutionalisierung. In welcher Breite diese
erprobt wird — Anzahl der Profile, zeitlicher Horizont — hangt von den materiellen und menta-
len Ressourcen der Schule sowie von ihren bisherigen Erfahrungen und Routinen im Um-
gang mit veranderten Strukturen der Unterrichtsorganisation ab.
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4.7 Flexible Kurse

In dieser Organisationsform wird der facherverbindende Unterricht im Zusammenspiel von
Fachunterricht und Kurs realisiert. Das bietet sich bei solchen Inhalten an, die sehr komplex
sind oder kumulatives Lernen erfordern. Die Kurse werden in der Wochenstundentafel ver-
ankert. Da sie zeitlich befristet sind, aber immer wieder im Verlauf des Schuljahres mit neuen
Inhalten durchgefiihrt werden kénnen, werden sie ,flexible Kurse“ genannt. Diese Organisa-
tionsform soll an der Forderung von Lern- und Arbeitsmethoden beispielhaft erlautert wer-
den.

Haufig werden in der Sekundarstufe | Lern- und Arbeitsmethoden an einfachen Aufgaben
eingefiihrt und dann in komplexeren fachlichen Zusammenhangen eingesetzt. Oft ist strittig,
welchem Fach diese Einfuhrung zugeordnet werden kann und in welchem Fach die weiter-
fuhrende Methodenreflexion und komplexere Anwendung stattfinden. Mogliche Organisati-
onsformen und eine sinnvolle Vorgehensweise zeigt die folgende Abbildung®’, die auf einer
Untersuchung einer Vielzahl von Schulen beruht.

Wege zur Forderung von Lern- und Arbeitsmethoden in der Schule

Ziele Organisatorische Didaktisch-methodische
Verankerung M Umsetzung
Prozessstruktur
a
flexible und selbststén- Leitfacher im Fachunterricht t Schrittfolge (Systematik):
dige Nutzung von Lern- Begrindung u. Funktion
und Arbeitsmethoden Kurse, AGs e einer Methode/Technik
s
r
Trainingswochen A kontextarme Ubung:
Veranderung der Lern- — i | = Fokus = Methode/Technik
kultur Training in gesonderten Unter- a d

richtsfachern Reflexion: Prozess

i kontextreiche Ubung/ An-
wendung:

Fokus = Inhalt

n J
Reflexion: Inhalt und Pro-
zess

Sofern nicht Leitfacher nahe liegen, wird der Ubergreifende Inhalt — die Lern- und Arbeitsme-
thoden — zum Kern von Kursen, Trainingswochen oder -phasen. Da sich Trainingswochen
z.B. am Anfang des Schuljahres nicht unbedingt als lernwirksam erwiesen haben, sind dem
Fachunterricht parallel laufende oder ihm vorangehende Kurse eine glnstigere Organisati-
onsform.

Auch wenn die flexiblen Kurse flir Lern- und Arbeitsmethoden besonders geeignet sind,
missen sie nicht darauf beschrankt werden. Sie kdnnen auch andere facherverbindende
Inhalte zum Gegenstand haben. Die Beziehungen zu den Fachern sollen aber in die schulei-
genen Lehrplane aufgenommen werden.

Grundsatzlich sind folgende Varianten der Koppelung zwischen flexiblem Kurs und Fachun-
terricht denkbar:

*"in Anlehnung an Czerwanski u.a. , a.a.0., S.116
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Der Fachunterricht bereitet den Kurs vor: Im Kurs bendtigte Kenntnisse und Fahigkei-
ten werden durch den Fachunterricht vor Kursbeginn bereitgestellt. Der Fachunterricht
wird auflerdem auf den Ubergreifenden Kurs hin konzipiert (diese Form ahnelt dem
»1richtermodell®, sie unterscheidet sich nur durch die Institutionalisierung).

Beispiel: Ausgewahlte fachspezifische Arbeits- und Erkenntnismethoden werden im
Fachunterricht konzentriert gelibt, um sie in einem Projekt anzuwenden

Der Kurs bereitet den Fachunterricht vor: Die Bearbeitung des Ubergreifenden The-
mas im Kurs ergibt differenzierte Fragestellungen an die einzelnen Unterrichtsfacher und
bietet damit den Sinnrahmen flr fachunterrichtliche Spezialisierung.

Beispiel: Training zur Anwendung von bestimmten Computerprogrammen, die im Fach-
unterricht eingesetzt werden sollen; flir ein Projekt bendétigte Prasentationstechniken
werden in einem vorlaufenden Lehrgang vermittelt.

Fachunterricht und Kurs begleiten sich: Dies spielt dann eine Rolle, wenn bestimmte
Themen durchgangig, sowohl im Fach als auch im Kurs, zeitlich nebeneinander herlau-
fen.

Beispiel: ein Kurs Methodentraining, der sein stadndiges Anwendungs- und Konkretisie-
rungsfeld im Fachunterricht findet.

Eine umfassende Darstellung entsprechender, bereits praktizierter Kursbeispiele findet sich
in der angegebenen Literatur. Der Umfang entzieht sich einer Darstellung an diesem Ort,
eine knappe Skizzierung wirde die Beispiele unzulassig verkirzen.

(vgl. hierzu auch MAHNKE 1999, S. 21; HECK,1998 S.280; FEYDT ,1998, S. 265)
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4.8 Verbindung von lebensweltlicher und fachlicher Perspektive durch
Medien

Diesen Ansatz entnimmt man dem Projekt einer integrierten naturwissenschaftlichen Grund-
bildung (PING), das als Lernbereichsunterricht konzipiert ist.

Der Ruckgriff auf Fachkenntnisse wird induziert durch die Anregungsbogen. Fachkenntnisse
werden nach Bedarf der jeweiligen Lerngruppe wéhrend der Arbeit am Ubergreifenden The-
ma Uber verschiedene Quellen ermdglicht — Fachliteratur, Experten, Lehrkrafte. Die Aktivie-
rung zur fachbezogenen Arbeit Uber eine problemorientierte Aufgabenstellung soll an folgen-
dem Beispiel eines Anregungsbogens gezeigt werden:

Anregungsbogen zum Rahmenthema ,,Ich und das Wasser*

Ich und das Wasser

Natur des Wassers

Vor Gebrauch gut schiitteln! Untersuchen

Diese Aufforderung hast Du schon auf” Etiketten von Medizin, Farben und Siften
gelesen!
Warum das Schiitteln erforderlich ist, kannst Du hier untersuchen.

Du brauchst:
1 Flasche Orangensaft (Fruchtsaft)

oder 1 Flasche Apfelsaft (naturtriib), . %\9

1 Trinkglas
Versuchsdurchfiihrung:
- Schiittel den Saft in der Flasche gut durch!

- Fiille das Glas mit Saft und warte 10 Minuten!
- Beobachte!

Zeichne in Dein Heft oder Nawi-Ordner zweimal das gefiillte Glas:
1. direkt nachdem Du das Glas gefiillt hast
2. nachdem Du 10 Minuten gewartet hast.

Erkliire Deine Beobachtungen:

- Vergleiche Deine Erklirung mit denen Deiner Mitschiilerinnen und Mitschiiler!
Gibt es Unterschiede?

- Erklirt jetzt, warum es bei solchen Siften sinnvoll ist, vor Gebrauch gut zu
schiitteln! Was wiirde geschehen, wenn man es nicht tite? Probiert es aus!

PING sH.56.01.10.95.0.2.20a 2.20
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Die Aufforderung ,Erklare deine Beobachtungen® aktiviert die Aneignung von Fachkenntnis-
sen. Erforderliche Quellen fur Fachkenntnisse sind durch die Lehrkraft abzusichern (Fachlite-
ratur bereitstellen, Nutzung weiterer PING-Anregungsbdgen, Einsatz von Experten).

Wird ausschliellich mit den schriftlichen Arbeitsvorlagen der Anregungsbogen gearbeitet,
birgt dies die Gefahr, durch methodische Einseitigkeit die Schuleraktivitdt zu ermuden. Des-
halb ist es lohnenswert, die sehr gut durchdachten und anregenden Aufgabenstellungen
zwar durchaus zu nutzen, aber fir ihre vielseitige Prasentation Sorge zu tragen. Es muss
nicht immer das schriftliche Arbeitsblatt sein.

Daran wird deutlich, dass diese Moglichkeit, Uber Arbeitsbogen und andere Medien Facher-
verbindungen zu schaffen, auch in andere didaktische Strukturmodelle wie z.B. die Facher-
staffel eingebettet werden kann.

Folgende Ubersicht zeigt die typische Organisationsstruktur der PING-Vorhaben:

Organisationsstruktur PING

Disziplin Nachweis: Pflanzen produzieren
(Begriffe) Wasserpest produziert Sauerstoff
Sauerstoff (Verallgemeinerung)

(Antwaort aus Fach)

/

7 NV

Lebenswelt Wir richten ein Fragen Welche Rolle spielen Anregung:
(Anschauung) Aquarium ein __—Y Pflanzen? Pflanzen sind im
(Ubergreifende (Lebensweltliche Frage- Aquarium notwendig,
Aufgabe stellung) damit Fische atmen
kénnen.

Biinder 2001. S. 116

Typisch fur diese Struktur ist der in die Problembearbeitung integrierte Wechsel zwischen
Ubergreifender und fachspezifischer Arbeit. Der Vorteil eines solchen Vorgehens liegt darin,
dass zur Problemldsung bendétigte Fachkenntnisse sehr motiviert erarbeitet werden, denn sie
sind jeweils sinnvoll in einer praktischen Anwendungssituation direkt verankert.

4.9 Schilerinnen und Schiiler als Moderatoren

Bei dieser Form handelt es sich um eine ,kleinere®, ebenfalls innerhalb anderer Prozess-
strukturen nutzbare Mdglichkeit, Facherverbindungen zu organisieren. Die Grundidee be-
steht darin, dass zwei oder mehrere Facher Uber Schiilerarbeiten miteinander verbunden
werden. Diese Verbindung kann diachron oder synchron erfolgen. Bei der diachronen Ver-
bindung Ubernehmen die Schulerinnen und Schiler einer Klasse die Aufgabe, fur eine be-
stimmte Problemstellung eines Faches die Vorleistungen anderer Facher gegebenenfalls
aus vorangegangenen Schuljahren aufzuarbeiten und darzustellen. In Abhangigkeit von den
Fahigkeiten der Schilerinnen und Schiiler kann dies auch in Form einer Moderation stattfin-
den. Die Form ,Vortrag® ist nur eine Mdglichkeit und nicht zwingend.
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Landesinstitut fur Schule und Weiterbildung Nordrhein-Westfalen,
Soest, 1999, S. 32

Bei der synchronen Verbindung von zwei Fachern bezieht sich die Schilermoderation auf
die Darstellung von Themen, die sich zwischen den aktuell parallel laufenden Fachern wech-
selseitig ergénzen, die also eine gemeinsame inhaltliche Schnittmenge haben. Besonders
geeignet sind Kombinationen zwischen einem Pflicht- und einem Wabhlpflichtfach oder zwi-
schen zwei Wabhlpflichtfachern.

So kann z.B. eine Moderatorengruppe, die das Wahlpflichtfach Astronomie belegt hat, im
Fach Physik vor den anderen Schilern durchaus als Expertenteam fir physikalisch-
astronomische Grenzprobleme auftreten. Gute Kopplungen zu anderen Fachern sind fur die
Wahlpflichtfacher Darstellen und Gestalten, Informatik, Naturwissenschaften oder W-A-T
vorstellbar.

(T

Landesinstitut fir Schule und Weiterbildung Nordrhein-Westfalen,
Soest. 1999, S. 32

Das Schilermoderatorenmodell ist eine Form der Organisation, in der Kenntnisse aus ver-
schiedenen Fachern auf dem Wege der selbststandigen Arbeit einer Expertengruppe von
Schilerinnen und Schilern prasentiert werden.

Zusammenfassend sollen die organisatorischen Mdoglichkeiten, facherverbindende Vorha-
ben zu gestalten, hinsichtlich ihrer grundlegenden Unterschiede betrachtet werden.

Ein erstes Unterscheidungsmerkmal betrifft das Verhéltnis zwischen fachspezifischer
Arbeit und iiberfachlichen Arbeitsphasen. Es wird wesentlich bestimmt von der Art der
Facherverbindung — additiv, mehrperspektivisch, integrativ —, die dem Vorhaben zugrunde
liegt. Die Spannweite kann reichen von einer lockeren Verbindung zeitnah zueinander lau-
fender fachspezifischer Arbeiten an einem Thema — die Arbeit erfolgt fast ausschlieBlich in
der Organisationsform ,Fachunterricht” — bis hin zur vollstdndig den fachspezifischen Anteil
integrierenden Uberfachlichen Projektarbeit. Die verschiedenen Anteile von fachspezifischer
und Uberfachlicher Arbeit werden im Vergleich folgender, hier besprochener Organisations-
varianten sichtbar: Arbeit mit themenzentrietem Rahmen, Facherstaffel, freie Facherkopp-
lung, facherverbindende Projekte mit dem Trichtermodell als Variante.

Der unterrichtsorganisatorische Aufwand steigt, je hdoher der Anteil Uberfachlicher Unter-
richtsphasen ist. Neben dieser mehr quantitativen Betrachtung kénnen Organisationsstruktu-
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ren ebenfalls hinsichtlich der Stellung des Fachunterrichts innerhalb des facherverbindenden
Vorhabens variieren. Sind zwei selbststandige Arbeitsphasen vorhanden, kann die fachun-
terrichtliche Phase der Ubergreifenden Arbeit vorausgehen, nachfolgen oder sie parallel be-
gleiten. Fur die Organisationsformen wurde dies am Verhaltnis von Fachunterricht und tber-
greifendem Kurs gezeigt.

Ein zweites Unterscheidungsmerkmal konzentriert sich auf die organisatorisch explizite
Fixierung der ,,inneren Verbindung“ der Facher. Bei der Arbeit mit dem themenzentrierten
Rahmen wurde sie vollkommen vernachlassigt. In der Facherstaffel wurden die Facher impli-
zit verbunden — Uber die Auswahl aufeinander aufbauender Inhalte und Uber Zwischenab-
stimmungen der beteiligten Lehrkrafte an den Ubergangen. Explizite Operationalisierungen
der Facherverbindungen wurden in anderen Organisationsvarianten ber die Leitfragenme-
thode, Projektleitfaden, padagogische Zielsetzungen und Ubergreifende Problemstellungen
erreicht.

Facherverbindende Vorhaben gelingen in ihrer Funktion, ganzheitliche Lernprozesse anzu-
regen, umso besser, je deutlicher auf diese Ubergreifenden Themen seitens der Facher hin-
gearbeitet werden kann. Ubergreifende Zielfilhrungen, die beteiligte einzelne Ficher orientie-
ren, verdeutlichen schon auf der Planungsebene ihre ,innere* Verbindung.

Ein drittes Unterscheidungsmerkmal ist die Frage nach dem Zeitraum, fiir den das
facherverbindende Vorhaben im Unterricht Bestand haben soll. Ist es ein Vorhaben, das
einmalig und fUr einen begrenzten definierten Zeitumfang stattfindet oder soll es fest tber ein
oder mehrere Schuljahre in die schulische und unterrichtliche Arbeit eingebunden sein? In
diesem Kapitel wurden Organisationsmodelle, die geeignet sind, facherverbindenden Unter-
richt an der Schule fest zu institutionalisieren, sowie Varianten, die frei neben dem Fachun-
terricht als einmalige Vorhaben praktiziert werden kénnen, vorgestellt.

Ebenfalls bedenkenswert sind themenadéquate iibergreifende Verbindungen zwischen
verschiedenen Féachern und jenen ,,Feldern* lebensweltlicher Kontakte, die eine Schu-
le im Unterricht oder auch in der Gestaltung des Schullebens ohnehin schon anbietet.
Ilhre praktischen Potenzen kdénnen insbesondere bei Themen mit akzentuiertem Lebenswelt-
bezug einbezogen werden, ohne dass im facherverbindenden Vorhaben solche Praxisbezl-
ge neu konzipiert werden mussen. Als Beispiel wurde eine Form des facherverbindenden
Schilerbetriebspraktikums vorgestellt.

Dariiber hinaus lassen sich Organisationsstrukturen bestimmen hinsichtlich des ,,Medi-
ums*“, das die Verbindung zwischen den Fachern realisiert: Arbeitsmaterialien, Tatigkeit der
Fachlehrkrafte, Expertengesprache, Fachliteratur, selbststandige Schilerarbeit. Als Beispiel
wurden die Verbindung lebensweltlicher und fachlicher Perspektive durch Medien (PING)
und das Schilermoderatorenmodell dargestellt.
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5 Methodische Gestaltung, Leistungsermittilung und -bewertung

5.1 Facherverbindender Unterricht und Projektunterricht — zwei Begrif-
fe fur die gleiche Sache?

Auf die Frage nach methodischen Erfahrungen im facherverbindenden Unterricht werden in
Diskussionen unter den Lehrkraften wahrend der Fortbildungen oft Projektvorhaben oder
Projektwochen thematisiert. Ein naherer Blick auf die Inhalte dieser Unterrichtsvorhaben
zeigt dann meist: Tatsachlich werden hier Fachergrenzen tUberschritten, erhalt der Fachun-
terricht eine Erganzung. Ist Projekt deshalb aber dasselbe wie facherverbindender Unter-
richt? Man kénnte es nach dem eben Gelesenen glauben. Nahert man sich dem Problem
einmal von einer anderen Seite und fragt: Bedarf es immer eines Projekts, um unter einem
Ubergreifenden Thema facherverbindend zu lehren und zu lernen? Hier wirde mancher
schon zweifeln. Und dieser Zweifel ist auch berechtigt. Natirlich gibt es viele methodische
Formen, eine facherverbindende Betrachtungsweise zu organisieren. Im Extremfall kann
auch ein Vortragsunterricht diese Art inhaltlicher Vermittlung erméglichen.

In welchem Verhaltnis stehen dann projekt- und facherverbindender Unterricht zueinander?
Der Begriff ,facherverbindender Unterricht® richtet die Aufmerksamkeit auf die Art der dem
Unterricht zugrunde liegenden inhaltlichen Strukturen. Begriffliche Antipode ware der ,Fach-
unterricht®. Mit dem Konstrukt ,Projektunterricht” wird die methodische Gestaltungsperspekti-
ve insbesondere unter dem Mald der methodischen Offenheit fir Schileraktivitdt in den
Blickpunkt gertickt. Der gegenteilige Pol ware hier der Lehrgangsunterricht.

Grafisch lieRe sich das Verhaltnis beider didaktischer Gegebenheiten als Darstellung ihrer
unterschiedlichen Abstraktionsrichtungen veranschaulichen:

facherverbindender Unterricht

offene Unter-

geschlossene richtsformen:
Unterrichtsformen: z.B. Projektun-
z.B. Lehrgang, ————smm 7 e terricht
Vortragsunterricht

|

Fachunterricht

Diese Grafik zeigt die prinzipiellen didaktischen Moglichkeiten: Facherverbindender Unter-
richt kann im geschlossenen wie auch offenen methodischen Arrangement gestaltet und die
Projektmethode sowohl im Fach- als auch im facherverbindenden Unterricht eingesetzt wer-
den.

Mit dem Anspruch der Rahmenlehrplane, Unterricht starker an der (umfassenden) Kompe-
tenzentwicklung von Schulerinnen und Schilern auszurichten, werden innerhalb dieser ins-
gesamt legitimen didaktischen Optionen jedoch Schwerpunkte unterrichtlicher Entwicklung
im grau untersetzten Quadranten des Modells zu setzen sein. Kompetenzentwicklung und
Handlungsorientierung bedingen einander und erfordern deshalb eine Starkung der offenen
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Unterrichtsformen, deren anspruchsvollste Moglichkeit das Projekt ist. Warum aber ist es
gleichfalls erforderlich, einen Entwicklungsschwerpunkt beim facherverbindenden Unterricht
zu setzen? Das hat etwas mit den Zielen und den Qualitatsansprichen facherverbindenden
Unterrichts zu tun (vgl. Kapitel 1), die hier nochmals knapp zusammengefasst werden sollen:

e Er soll die Auseinandersetzung der Schilerinnen und Schiler mit interdisziplinaren
Zusammenhéngen in Wissenschaft und Gesellschaft férdern, ohne dabei in Unwis-
senschaftlichkeit und oberflachlichen Dilettantismus abzugleiten.

e Er soll speziell Uiber die Bearbeitung der UTK dazu beitragen, den Blick der Schiilerinnen
und Schiler auf die Lebenswirklichkeit als Ganzes zu richten und die denkende Ver-
arbeitung lebensweltlicher Erfahrungen zu fordern. Dazu missen die Schilerinnen
und Schuler zur Erschlielung von Zusammenhangen befahigt werden.

e Er soll dazu beitragen, den Schulerinnen und Schulern neue Erkenntnis- und Lernwe-
ge zu erdffnen. Gleichzeitig wird angestrebt, Gber den Abbau von Lebensferne des Un-
terrichts die Chance zu vergréRern, ihnen einen Sinnhorizont fiir ihre Lerntétigkeit zu
vermitteln. Dies ist nur moglich, indem ihre Vorstellungen, Winsche und Erfahrungen
einbezogen werden, ohne sie geistig zu unterfordern.

e Er soll die Qualitat schulischen Wissens, besonders seine Anschlussfahigkeit verbes-
sern und damit dazu beitragen, die Schiilerinnen und Schiiler auf die Gestaltung ihrer
Zukunft vorzubereiten.

Ansatzpunkte fiir die didaktisch-methodische Gestaltung von facherverbindendem
Unterricht

In Veroffentlichungen zu diesem Thema wird immer wieder darauf hingewiesen, dass prinzi-
piell jedes didaktisch-methodische Instrumentarium ebenfalls im facherverbindenden Unter-
richt angewendet werden kann. In der Unterrichtspraxis werden jedoch mehr handlungsori-
entierte und ganzheitliche didaktisch-methodische Zugange favorisiert. So werden z.B. als
methodische Wege neben dem projektorientierten Lernen das praktische Lernen, das szeni-
sche Lernen (z.B. Rollenspiel), das exemplarische Lernen (das z.B. in einer Fallstudie im
Einzelnen das Ganze sucht) sowie das Lernen {iber empirisches Forschen hervorgehoben.*?

Prinzipiell muss sich auch der facherverbindende Unterricht an den im Stufenplan der Se-
kundarstufe | ausgewiesenen Qualitdtsmerkmalen von Lernen und Lehren orientieren. Dies
gilt insbesondere fiir die Feststellung, dass das Lernen der Schilerinnen und Schiiler stets
im Zusammenhang von inhaltlich-fachlichem, methodisch-strategischem, sozial-kommunika-
tivem sowie selbsterfahrendem und selbstbeurteilendem Lernen zu betrachten und zu orga-
nisieren ist.

Einige der im Stufenplan genannten Akzente erhalten jedoch hier einen besonderen Stellen-
wert. Dazu gehoren

edas Schaffen und Aufrechterhalten guter Sozialbeziehungen sowie einer vertrauen-
stiftenden Unterrichtsatmosphare als Grundvoraussetzung, um mit den Schulerinnen
und Schulern offen und ehrlich Uber ihre Lebensprobleme diskutieren zu kdnnen. Zugleich
dient soziales Lernen in der facherverbindenden Kooperation auch dazu, die praktische
und theoretische Zusammenarbeit in Gruppen von ,Spezialisten” unterschiedlicher Fach-
richtusggen zu probieren, einzuiben und damit Interdisziplinaritat sozial erfahrbar zu ma-
chen™.

%2 ygl. Moegling (1998), S. 48 ff.
% vgl. Huber/Effe-Stumpf (1994), S. 82 f. (in: Perspektivenwechsel...)
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edie Favorisierung eines handlungsorientierten Unterrichts. Der Handlungsorientierung
liegt ein Handlungsbegriff zugrunde, nach dem Handlungen zielgerichtete, in ihrem inne-
ren Aufbau verstandene Vollzige darstellen, die ein fassbares Ergebnis hervorbringen.
Entsprechend erfordert handlungsorientierter Unterricht eine didaktische Orientierung am
vollstdndigen Handlungsablauf: Ausgehend von Problemdefinitionen und Bedingungsana-
lysen werden Ziele bestimmt, Entscheidungen vorbereitet, die Handlungen geplant und
durchgefiihrt, die Ergebnisse reflektiert und beurteilt. Handlungsorientierung ist somit fun-
damental fir die fachdidaktische ErschlieBung von gesellschaftlich relevanten Zusam-
menhangen, in denen Handlung, Erkenntnis und Beurteilung in einem engen Zusammen-
hang stehen. Eine besondere Chance besteht bei lebensweltlich orientierten Facherver-
bindungen darin, die Grenzen des institutionalisierten Lernens im Unterricht aufzubrechen
und Lernen organischer mit dem Schulleben und dem Leben in der Gesellschaft zu ver-
binden. Facherverbindender Unterricht verlangt und fordert zugleich ganzheitliches Ler-
nen, mit der Aktivierung aller Sinne, Entwicklung (und Nutzung) der Selbststandigkeit der
Schilerinnen und Schuler sowie die Einbeziehung der Lebenswirklichkeit.

edie Analyse des Vorwissens und das Beriicksichtigen von Erfahrungen und Vorstel-
lungen der Schiilerinnen und Schiiler. Im facherverbindenden Unterricht gilt noch mehr
als im Fachunterricht, dass man sich darauf einstellt, im Lebensalltag und Uber Medien
erworbene Kenntnisse, Urteile (auch Vorurteile) im Unterricht aufzugreifen und zu bear-
beiten.

eder Zusammenhang von systematischem und situiertem Lernen. Die Systematik wird
im facherverbindenden Unterricht keineswegs aufgegeben. Geht es doch gerade bei in-
terdisziplinaren Zusammenhangen darum, ein vernetztes System von Kenntnissen, Fer-
tigkeiten und Fahigkeiten zu entwickeln, das in unterschiedlichen Bereichen der Wirklich-
keit genutzt und somit flexibel und anschlussfahig wird. Das kann sich auf theoretische
und lebensweltliche Zusammenhange beziehen. Das situierte Lernen erhalt besonders in
lebensweltorientierten Unterrichtsphasen einen hoheren Stellenwert. Es hat seine Starken
beim Erwerb anwendungsfahigen Wissens und bei der Férderung der methodischen So-
zial- und Kompetenzentwicklung.

edas Organisieren eines kumulativen Verlaufs des Lernens, unverzichtbar im facherver-
bindenden Unterricht. Besteht doch hier die Gefahr, den Aufbau eines systematischen
Fachwissens einem Uberfachlichen Syntheseanspruch zu opfern. Deshalb sind auch im
facherverbindenden Unterricht das Verstehen und Vertiefen wichtiger als lediglich die
Konfrontation der Schilerinnen und Schiler mit immer komplexeren Phdnomenen und
Zusammenhangen.

edie Mitentscheidung, Mitverantwortung und Mitgestaltung durch Schiilerinnen und
Schiiler. Facherverbindender Unterricht erfordert in besonderem Malde ihre angemesse-
ne Einbeziehung. Da hier offene Unterrichtsformen dominieren, geht es nicht ohne direkte
Mitentscheidung der Schiilerinnen und Schiiler, z.B. bei Ziel- und Inhaltsakzentuierungen
in Planungsprozessen, ohne ihre Mitverantwortung, z.B. fur gemeinsam gewahlte metho-
dische Wege, und ohne ihre Mitgestaltung, z.B. in Form eigenstandiger Beitrage bei der
Prasentation der Ergebnisse.

edas erweiterte Verstandnis von schulischer Leistung. Wesentlich ist gerade fur den
facherverbindenden Unterricht, die Leistung nicht nur auf die Aneignung von Kenntnissen,
sondern auch auf den Zusammenhang von inhaltlich-fachlichem, methodisch-
strategischem, sozial-kommunikativem und selbsterfahrendem/selbstbeurteilendem Ler-
nen als Tatigkeitsfelder der Schiilerinnen und Schiiler zu beziehen.
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5.2 Fragen der Leistungsermittlung und -bewertung

Bei der Leistungsermittiung und -bewertung im facherverbindenden Unterricht fiihlen sich
viele Lehrkrafte unsicher. Zum einen muss in der Schule entschieden werden, ob Uberhaupt
und ggf. welchem Fach die Leistung zugerechnet wird, und zum anderen, wie die Leistungen
in offeneren Unterrichtsphasen ermittelt und bewertet werden kénnen. Denn es werden an-
dere Leistungsbereiche herausgefordert als im Lehrgangsunterricht. Hier scheinen klare Ori-
entierungen fir die Entscheidungen in der Schule zu fehlen. Allerdings ist dieses Problem
nicht ausschlief3lich mit dem facherverbindenden Unterricht verbunden. Grundsatzlich erfor-
dert ein an der Kompetenzentwicklung orientierter Unterricht auf der Grundlage der neuen
Rahmenlehrplane zusatzliche Kriterien und Instrumente der Leistungsbewertung. Diese sind
— zumindest im Kern — im RLP-Kapitel ,Umgang mit Leistungen® zu finden.

In diesem Abschnitt sollen Orientierungen gegeben werden, die fur die Entscheidungen der
schulischen Planungsgruppe hilfreich sein kdnnen.

Die Planungsgruppe flir das jeweilige facherverbindende Vorhaben hat folgenden Rahmen
zu beachten:

- Eine Leistung kann nur einmal bewertet werden.

- Leistungen kénnen mit Ziffernnoten oder anderen Formen bewertet werden.

- Mit Ziffernoten bewertete Leistungen mussen einem Fach zugeordnet werden.

- Lernen und Leisten im facherverbindenden Unterricht (wie auch im Fachunterricht) sind
nicht ausschlieRlich fachlich-inhaltlich bestimmbar, sondern umfassen auch methodische,
soziale und personale Leistungsbereiche.

Zur Veranschaulichung macht es Sinn, die Fragen der Fachzuordnung und der Bewertung
anderer Leistungsbereiche an unterschiedlichen Ablaufmodellen zu diskutieren.

Die Arbeit mit einem themenzentrierenden Rahmen wird als ,niederschwellige“ Form des
facherverbindenden Unterrichts bezeichnet. Die Verbindungen zwischen den Fachern sind
assoziativ oder aufeinander aufbauend. Entsprechend kdonnen die Leistungsermittiung und
-bewertung nach den Ublichen fachlichen Kriterien und Formen der beteiligten Facher erfol-
gen.

Sind also die Zuordnung der Leistungen zu Fachern und die Nutzung fachspezifischer Krite-
rien kein Problem, so erfordert doch die Prdsentation fachunabhangige Kriterien.

Ahnliches gilt fur die Facherstaffel. Das Lernen ist in den einzelnen Phasen fachlich be-
stimmt. Die Schilerinnen und Schiler kdnnen an den Schnittstellen unterschiedliche Fach-
perspektiven wahrnehmen und sich erarbeiten. Die abschlieRende Projektauswertung ist
wiederum als Prasentation zu verstehen und erfordert fachunabhangige Kriterien.

In der freien Facherkopplung (Bergheimer Modell) wird die Facherverbindung systema-
tisch durch den Projektleitfaden und die Fachdossiers hergestellt. Wahrend die zweite Phase
(vorbereitender Fachunterricht) fachspezifisch bestimmt ist und die Leistungen mit fachlichen
Kriterien und Formen bewertet werden kdénnen, treten in der dritten und vierten Phase (pro-
jektorientierter Fachunterricht, Prasentationstag) tiberfachliche Anforderungen hinzu.

Die Projektorientierung in der dritten Phase stellt Anforderungen an die Selbstorganisation
des Lernens, die auch bewertet werden kénnen. Dazu bendétigen die Lehrkrafte Kriterien zur
Prozessbeurteilung. Im Zentrum der vierten Phase steht wieder die - Uberfachliche - Leis-
tungsanforderung der Prasentation.

86




Fachlich am schwierigsten zuzuordnen sind die Leistungen im facherverbindenden Projekt.

Im facherverbindenden Projekt dominieren fachunabhangig — methodische, soziale und
selbsterfahrende/selbstbewertende Leistungsanforderungen. Die Leistungen kénnen nach
der fachlichen Nahe des Themas einem Fach zugeordnet werden. Die Lehrkrafte bendtigen
aber Kenntnisse zu Formen der Prozess- und Prasentationsbewertung.

5.2.1 Prozessbewertung

Eine Bewertung des Prozesses selbststandiger Arbeit ist Uber die Beobachtung und
Selbsteinschatzung moéglich. Praktiziert werden im Detail folgende Formen:

¢ die systematische und punktuelle Beobachtung der Mitarbeit und Tatigkeit der
Schulerinnen und Schiiler durch die Lehrkraft;
die Beurteilung von Zwischenergebnissen, -produkten etc.;
die gegenseitige Beurteilung der Schiilerinnen und Schiler innerhalb einer Gruppe;
die gegenseitige Beurteilung der Gruppen,;
die Beurteilung des Grades, wie die urspriinglich gesetzten Ziele erreicht wurden
(Soll-Ist-Vergleich).

Bewertet werden sollen beim Prozess vor allem
¢ die methodisch-strategischen,
e die sozialen und
¢ die selbsterfahrenden/selbstbeurteilenden
Leistungsbereiche.

Im Folgenden sollen einige Kriterien aufgefihrt werden:

Kommunikationsfdhigkeit zeigen:
e Fahigkeit, zu bestimmtem Thema und Zweck zu reden, zu schreiben und eine Infor-
mation (gehdrt, gelesen) zu interpretieren;
an Diskussionen teilnehmen;
Reaktion auf Lehrer- und Schilerfragen;
Materialien auswerten und schriftliche Unterlagen produzieren;
Bilder zur Verdeutlichung erstellen (Moderation).

Problemlésungs-Strategien entwickeln:
e Natur eines Problems klaren;
¢ Probleme konstruktiv bewaltigen und sich fliir Losungsweg entscheiden;
e Tauglichkeit der L6sung bewerten.

Personale Fahigkeiten zeigen:
e Stress managen;
Risiken eingehen;
Selbstvertrauen entfalten;
zielstrebig sein;
Verantwortung zeigen (zuverlassig, kontinuierlich und selbststéndig arbeiten);
Kreativitat einsetzen;
Aneignung zusatzlicher Kenntnisse;
personliche Effektivitat in Teamarbeit evaluieren;
FUhrungsrolle einnehmen.
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Informationstechnologie effizient einsetzen:
¢ Fahigkeit, mit dem Computer Informationen zu beschaffen, zu sortieren und zu verar-
beiten;
e Infos und Erkenntnisse prasentieren.

Soziale Fiahigkeiten zeigen:
e gemeinsam Verantwortungsbereiche und Ziele abstecken,;
sich fUr die gemeinsame Arbeit verantwortlich zeigen;
andere Gruppenmitglieder motivieren;
Bereitschaft, zu beraten und sich beraten zu lassen;
arbeitsteilig tatig sein, sich gegenseitig unterstiitzen;
Gesprachs- und Verhaltensregeln einhalten;
gutes Arbeitsklima auch bei widrigen Bedingungen aufrechterhalten;
zur Lésung von Konflikten beitragen;
auf Argumentation und Meinungen reagieren, Argumente vortragen;
die eigenen Aufgaben zuverlassig bearbeiten.*

5.2.2 Bewertung des Produkts

Alle dargestellten Modelle schlieRen mit einer Phase, in der ein fassbares Ergebnis vorge-
stellt wurde. Die Produktbeurteilung ist relativ leicht durchfiihrbar. Jedes Produkt, z.B. ein
Lernplakat, kann in Ruhe und mehrfach angeschaut werden. Es ist auch gut geeignet, um
mit den Schilerinnen und Schiilern die Beurteilungskriterien zu diskutieren. Die Produktbeur-
teilung kann deshalb die gesamte Beurteilung stabilisieren®®.

Folgende allgemeine Kriterien kdnnen als Orientierung dienen:

¢ Einhaltung von Vorgaben (Normen, auRere Form, Sauberkeit...);
Struktur des Projektergebnisses (sinnvoll gegliedert, optisch ansprechend...);
der Nachweis von Teilleistungen jedes Projektmitgliedes im Projektergebnis;
Vergleich der Projektzielstellung mit dem Projektergebnis;
Anforderungsniveau;
Grad der Komplexitat;
Produktivitat des Ergebnisses;
Grad der Selbststandigkeit.

5.2.3 Bewertung der Prasentation

Die Prasentationsbeurteilung ist nicht einfach, da eine Prasentation (flichtig’ ist, d. h., sie
Iasst sich kaum wiederholen, kann jedoch durch verschiedene MalRnhahmen stabilisiert wer-
den, z.B. durch eine geeignete Organisation der Beobachtung und ggf. Aufteilung der Be-
obachter, durch ein Kriterienraster, durch vorbereitete Fragen usw. Fir Schilerinnen und
Schiler ist eine Prasentation oft nicht einfach, da ihre Leistungen o6ffentlich werden. Die
Lehrkrafte missen also eine forderliche Akzeptanz und Bereitschaft zur Anerkennung der
Leistungen anbahnen.*

% aus: www.eduhi.at, ein Bildungsserver Osterreichs

% Thorsten Bohl, in: Becker/Groeben/Lenzen/Winter (2002), Leistung sehen, férdern, werten. Bad
Heilbrunn

% 3.a.0.
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Folgende Kriterien zur Prasentationsbeurteilung haben sich als brauchbar erwiesen:

¢ Organisation und Vorbereitung der Prasentation;
Attraktivitat des Projekts verdeutlichen (werbewirksame Form);
sinnvolle Prasentationsform wahlen (visuell, auditiv, innerhalb einer Aktion...);
Einbeziehung der Projektmitglieder bei der Prasentation;
Sicherheit im Auftreten und bei der inhaltlichen Darstellung des Projektergebnisses;
Vollstandigkeit der Dokumentation.
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6 Die Ubergreifenden Themenkomplexe (UTK) und ihre Veranke-
rung in den Rahmenlehrplanen

Die Konzeption der Ubergreifenden Themenkomplexe wurde im Kapitel 1.4 erlautert. Das
folgende Kapitel soll der schnellen Orientierung der Lehrkrafte dienen. Es enthalt Kurzbe-
schreibungen, Planungsiibersichten und Rahmenlehrplansynopsen zu den einzelnen UTK
und ahnelt einem Nachschlagewerk.

6.1 Wie sind die UTK in den Rahmenlehrpléanen aufbereitet?

Alle Rahmenlehrplane haben gesonderte Abschnitte innerhalb des Kapitels 4 mit Hinweisen

- zu fachibergreifenden und fécherverbindenden Themen und Aufgaben,
- zum Umgang mit den Ubergreifenden Themenkomplexen (UTK).

Einige Rahmenlehrplane weisen dartber hinaus

- eine fachspezifische Perspektive flir facherverbindende Arbeit aus:
Auf allgemeinerer Ebene wird auf die besondere Funktion bzw. Intention innerhalb fa-
cherverbindender Vorhaben verwiesen, zum Beispiel:
skulturwissenschaftliche Orientierung, europaische Dimension (Geschichte, Deutsch),
=Bildverstehen (Kunst),
=Okonomisierung und Technisierung der Gesellschaft (W-A-T),
=Interkulturalitat als Handlungsorientierung (Russisch).

Diese Hinweise finden sich meist im Kapitel 1 ,Beitrag des Faches zur Grundbildung in
der Sekundarstufe [*.

Diese ,Intentionen®, die sich auch in weiteren Planen finden, scheinen gut geeignet, das
Erarbeiten der jeweiligen ,Problemstellung” fiir facherverbindenden Unterricht bzw. die
UTK und eine inhaltliche Verschrankung der Facher zu unterstitzen.

- innerhalb der Themenfelder oder Module des Pflicht- und Wahlpflichtunterrichts Bezlige
fur fachibergreifende und facherverbindende Arbeit aus:

Diese Verweise sind in den einzelnen Rahmenlehrplanen unterschiedlich konsequent,
was die Trennung zwischen fachlbergreifender und facherverbindender Unterrichtung
betrifft. So weisen manche Rahmenlehrplane innerhalb des Fachteils lediglich jene Inhal-
te aus, die sich flir den fachibergreifenden Unterricht anbieten (z.B. Biologie, Physik,
Chemie, Mathematik). Andere verweisen direkt auf Eignungen flir facherverbindenden
Unterricht (z.B. Geschichte, W-A-T, Geografie, Astronomie).

Innerhalb des Kapitels 4 unterscheiden sich die Rahmenlehrplane in der formalen Gestal-
tung der Beziige zum fachibergreifenden, facherverbindenden Unterricht und zu den UTK:

e die gesonderte - in der Regel tabellarische - Ausweisung

Inhalte, die aus Fachsicht als Ansatzpunkte fir facherverbindenden Unterricht geeignet
scheinen, werden direkt benannt (z.B. in den Rahmenlehrplanen Geschichte, Geografie ,
Biologie, Russisch). Einige Rahmenlehrplane weisen dartber hinaus auf mogliche Bezugs-
facher mit ihren entsprechenden inhaltlichen Anknipfungspunkten hin (z.B. Politische Bil-
dung, Deutsch, Franzoésisch, Kunst, Russisch);
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e exemplarische Planungsvorschldge

Einige facherverbindende Inhalte werden exemplarisch als mehr oder weniger detailliert auf-
bereitete Unterrichtsvorhaben angeboten (Politische Bildung, Geografie, Sport, Musik).

6.2 Darstellung der einzelnen ubergreifenden Themenkomplexe

Im Folgenden werden die Ubergreifenden Themenkomplexe
Friedenssicherung, Globalisierung, Interkulturelles
Recht im Alltag
Wirtschaft
Okologische Nachhaltigkeit und Zukunftsfahigkeit
Medien und Informationsgesellschaft
Gesundheit und jugendliche Lebenswelt
Geschlechterbeziehungen und Lebensformen
Fremdenfeindlichkeit, Rechtsextremismus und Gewalt

argestellt.

O e o o o o o o o

Diese Darstellung enthalt folgende Schwerpunkte:

- eine einflihrende Beschreibung der Inhalte, der spezifischen Aufgaben und Ziele sowie
der Realisierungsmaoglichkeiten.

- eine Planungsgrundlage fur die Sekundarstufe | als schnelle Orientierung.
Die Planungsgrundlage flr die schuleigene Arbeit enthalt Ziele, Inhalte und Ansatzmaog-
lichkeiten flr die praktische Realisierung in der Schule. Die Inhalte liegen ,Uber“ den In-
halten der Fachrahmenlehrplane. lhre Allgemeinheit soll es erleichtern, Ubergreifende Be-
zlige zum Fachunterricht, zu den Moéglichkeiten des Schullebens sowie zur auRerschuli-
schen Zusammenarbeit herzustellen. Ansatzmdglichkeiten sind dagegen konkret; sie be-
wegen sich im Raum vielfaltiger schulischer und auRerschulischer Handlungsmaglichkei-
ten. Sie sollen dazu anregen, Ideen fur die eigene Schule zu finden und die Ziele sowie
Inhalte in den Alltag der eigenen Schule zu Ubertragen.
Diese Planungsgrundlage soll als Arbeitsgrundlage fir die Planungsgruppen an den ein-
zelnen Schulen dienen.

- eine tabellarische Auflistung der Beziige in den Rahmenlehrplénen (Synopse).
Es werden beim jeweiligen UTK die Facher aufgenommen, die auch im RLP konkrete Be-
ziige zum jeweiligen UTK enthalten. Dabei ist zu beachten, dass die Rahmenlehrplanau-
toren den jeweiligen UTK in den Beziigen nicht vollstéandig erfasst, sondern einige aus ih-
rer Sicht wichtige Aspekte aufgenommen haben.
Der Deutschunterricht bietet prinzipiell fiir alle UTK Ankniipfungspunkte. Da die im Eng-
lischunterricht verbindlich zu behandelnden Themen der Logik der tGbergreifenden The-
menkomplexe folgen, gilt Gleiches auch fur den Englischunterricht.
Das Fach Lebensgestaltung-Ethik-Religionskunde (LER) wird in seiner Struktur von
den Fragen und Problemen der Lebensgestaltung wesentlich mitbestimmt, die unter der
Perspektive ethischer Zusammenhange und religionswissenschaftlicher bzw. weltan-
schaulicher Implikationen im Unterricht erarbeitet werden. In diesem Lebensweltbezug
verknupfen sich Gbergreifende Themenkomplexe und LER eng miteinander. Deshalb soll
in die Arbeit mit den Ubergreifenden Themenkomplexen das Fach LER grundsatzlich ein-
bezogen werden. Wegen des noch fehlenden glltigen Rahmenlehrplans kann LER nicht
in die Synopse aufgenommen werden.

- Am Schluss werden die Facher genannt, die im RLP starke Beziige zum UTK ausweisen.
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6.2.1 Der ubergreifende Themenkomplex ,,Friedenssicherung, Globalisierung,
Interkulturelles*

Beschreibung

Dieser Ubergreifende Themenkomplex steht mit dem UTK ,Fremdenfeindlichkeit, Rechtsext-
remismus und Gewalt” in enger Beziehung. Deshalb stehen hier die Erscheinungsformen der
Globalisierung im Mittelpunkt.

Unsere Lebenswelten sind eingebettet in weltumspannende Zusammenhange. Das pragt
unser Leben bis hinein in alltagliche Situationen. Es werden Prozesse der weltweiten Ver-
flechtung beschrieben, in deren Folge Nationalstaaten und nationalstaatlich verfasste Ge-
sellschaften durch transnationale Akteure und Netzwerke unterlaufen werden. Diese Prozes-
se sind moglicherweise unrevidierbar. lhre Besonderheit liegt in der empirisch zu ermitteln-
den Ausdehnung, Dichte und Stabilitdt wechselseitiger regional-globaler Beziehungsnetz-
werke, transnationalen Rdumen, Bildern und Informationen. Diese Prozesse werden als Glo-
balisierung bezeichnet. Sie ist nicht auf eine Ursache zuriickzufiihren, sondern entwickelt
sich in verschiedenen Dimensionen:

Technisch-wirtschaftliche Dimension

Als Ursachen werden die Informations- und Kommunikationstechnologien, die Verkehrstech-
nik, die durch den steigenden Wettbewerb wachsenden Produkt- und Prozessinnovationen
genannt. Globalisierung findet ihren Ausdruck im wachsenden internationalen Handel und
Verkehr, in der Zunahme multinationaler und globaler Unternehmen sowie ihrer wirtschaftli-
chen Bedeutung, den Direktinvestitionen und den internationalen Finanzmarkten.

Politische, soziale, ethische, rechtliche Dimension

Globalisierung findet ihren Ausdruck in der zunehmenden Bedeutung transnationaler Orga-
nisationen fir die nationale Politik (Weltbank, europaische Kommission, UNO), in der Bedeu-
tung transnationaler Probleme fur die nationale Politik (wie z.B. Kriege - Abrustung, Weltkli-
ma), den sozialen Auswirkungen, in der wachsenden Problematik, sich auf universalistische
Werte zu verstandigen und sich daran zu orientieren sowie international geltende Standards
zu entwickeln.

Kulturelle Dimension

Im Gegensatz zur Annahme einer McDonaldisierung wird die Globalisierung der Kultur als
ein Prozess verstanden, in dem ganz widersprichliche Elemente eine Einheit bilden: Die
weltweiten Vereinheitlichungen und die neue Betonung lokaler Kulturen und Identitaten sind
kein Gegensatz, sondern zwei Seiten eines einheitlichen Prozesses.

Bindung und Fragmentierung:

Es entstehen einerseits transnationale, transkontinentale Gemeinschaften (z.B. mexikani-
sche US-Amerikaner), andererseits zerfallen lokale Gemeinden und direkte Nachbarschaf-
ten.

Zentralisierung und Dezentralisierung:

Einerseits ist ein Prozess der Konzentration (z.B. Kapital, Entscheidungsmacht) zu beobach-
ten, gleichzeitig wird die Dezentralisierung gestarkt: Translokale Gemeinschaften gewinnen
an Einfluss in ihren jeweiligen sozialen Rdumen.
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Konflikt und Ausgleich:

Die Auflésung ortsgebundener, unhinterfragter Gemeinsamkeiten bringt Konflikte hervor, die
durch das Bewusstsein einer globalen Zivilisation zu einem Ausgleich geflhrt werden kon-
nen.

Okologische Dimension

Es werden drei Kategorien von Umweltproblemen unterschieden, die in einem Bezug zur
Globalisierung stehen:

eglobale Probleme wie das Klimaproblem, der Verlust an Artenvielfalt, die Degradierung der
Bdden und die Ubernutzung der Ozeane,

sumweltbelastende Folgen der Globalisierung wie verstarkter internationaler Transport und
Verkehr,

eFehlen bzw. Verlust an umweltgerechten Regelungen.

Diese globalen Umweltprobleme unterscheidet man in armutsbedingt und reichtumsbedingt.
Ein Beispiel reichtumsbedingter okologischer Zerstorung ist der Treibhauseffekt, die Abhol-
zung der tropischen Regenwalder ein Beispiel flir armutsbedingte 6kologische Zerstérung.
Die Risikowahrnehmung, die zur Entwicklung umweltgerechter Regelungen beitragen kann,
ist sehr widerspruchlich. Es wird eher mit optimistischen Szenarien operiert, pessimistische
Szenarien werden haufig als apokalyptische Haltungen wahrgenommen. Deshalb fehlt es an
klaren Grenzwerten, die die Nachhaltigkeit sicherstellen, an durchsetzbaren Sanktionen und
einer interdisziplinaren Umweltpolitik.

Aufgabe der Schule ist es, dass die Schilerinnen und Schiler ein ,kulturelles* Selbstkon-
zept, das in der eigenen Kultur verankert ist, entwickeln mit der Bereitschaft zur Begegnung
und Auseinandersetzung mit anderen Kulturen und ihren Menschen (,interkultureller Per-
spektivenwechsel). Dazu ist es notwendig, dass sie globale Entwicklungen verstehen und in
grundlegenden Aspekten analysieren konnen und den Wert kultureller Vielfalt schatzen ler-
nen.
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v6

Planungsgrundlage

Friedenssicherung, Globalisierung, Interkulturelles

Ziele

Inhaltliche Schwerpunkte

Ansatzmoglichkeiten

eDie Schiilerinnen und Schiler erweitern ihre Horizonte und Weltsichten: Sie entwickeln die
Fahigkeit, die Verflechtungen von lokalen Erscheinungen und globalen Entwicklungen zu er-
kennen.

¢ Sie entwickeln die Fahigkeit, Technik, Wirtschaft, Politik, Kultur und Kommunikation als As-
pekte von Globalisierung zu erkennen und auf ihre Folgen fir Mensch, Natur und Gesell-
schaft zu befragen.

¢ Sie entwickeln die Bereitschaft zur Ubernahme von Mitverantwortung und Mitgestaltung
lokaler und globaler Entwicklungen.

¢ Sie entwickeln die Fahigkeit und Bereitschaft, politische, geografische, kulturelle, wirtschaftli-
che und andere Sachverhalte aus europaischer Perspektive zu betrachten.

e Sie erkennen den Prozess des immer enger werdenden Zusammenlebens der Staaten und
Vélker in Europa als Beitrag zur Erhaltung des Friedens in Europa und als widerspruchsvol-
len Prozess sich Uberlagernder Tendenzen.

¢ Sie lernen, die Bedeutung und den Wert kultureller Vielfalt anzuerkennen, und erarbeiten
sich Orientierungen fiir das friedliche Zusammenleben von Menschen unterschiedlicher Kul-
turen.

¢ Sie entwickeln die Fahigkeit, die Bedeutung der Menschenrechte fiir das Zusammenleben in
der globalisierten Welt wertzuschatzen, und die Bereitschaft, Gewalt zu achten und zur Ab-
lehnung von Intoleranz und Vorurteilen gegeniiber Fremden beizutragen.

¢ Sie entwickeln die Fahigkeit und Bereitschaft zu einem interkulturellen Perspektivwechsel,
d.h. ein Bewusstsein fir den Wert der eigenen kulturellen Sozialisation
- und der eigenen Lebenszusammenhange,
- Kenntnisse, Neugier, Offenheit fiir andere Kulturen,
- Fahigkeit, eigene Gefiihle in der Begegnung und Auseinandersetzung mit
Menschen aus anderen Kulturen bzw. Subkulturen wahrzunehmen und zu reflektieren,
- Fahigkeit und Bereitschaft zur Wahrnehmung und Auseinandersetzung mit Vorurteilen.

¢ Sie entwickeln die Fahigkeit, Konflikte mit angemessenen Mitteln auszutragen und wenn
notwendig zu schlichten.

Weltweite Verflechtung der Kommuni-
kation (Bilder, Texte, Weltsprachen);
transnationale Raume (z.B. die Gesell-
schaft der mexikanischen Minderheit in
den USA)

Folgen der Globalisierung

"Transnationale” Akteure und Netzwer-
ke, die den nationalstaatlichen Charak-
ter von Gesellschaften und Institutionen
unterlaufen (z.B. globale Unternehmen,
EU, UNO, Nicht-
Regierungsorganisationen)

luK-Technologien, die Verkehrstechnik
und ein globaler Wettbewerb

Zusammenwachsen Europas (Instituti-
on, rechtliche Grundlagen, Prozesse:
Akteure, Konflikte, Interessen; wirt-
schaftliche, politische, rechtliche, kultu-
relle Integration)

Konfliktanalyse, -gestaltung,
-vermeidung,
-schlichtung

Begegnung unterschiedlicher Kulturen,
Leben mit Minderheiten

— z.B. die autochtone Minderheit der
Sorben (Wenden) im Land Branden-
burg

Vorurteile - Genese und Uberwindung

Ethische Prinzipien des Zusammenle-
bens in einer globalisierten Welt

Globalisierung kultureller Méarkte
(Film, TV, Sport, Mode, Musik,
Spiele, Hollywood-System, Be-
stellsysteme)
Wanderungsbewegungen und
Heimatbegriff

Anglifizierung der Sprachen
globales Klima

globale Wirtschafts- und Finanz-
markte und globale Allianzen

technische Netze

Europaische Integration/ Europa -
ein Haus mit vielen Kulturen
europaische und auliereuropai-
sche Weltbilder

Auseinandersetzung mit Gewalt,
Rassismus, Fremdenfeindlichkeit
im branden-burgischen Alltag

(historische Bezlige / Holocaust)

Reisen und Entdeckungen;
internationale Begegnungen,
Partnerschulen

Feste und Feiern verschiedener
Kulturen;

Aktivitaten fur Toleranz, Solidaritat
und Weltoffenheit

Konflikttraining




Beziige in den Rahmenlehrplanen (Synopse)

Facher

inhaltliche Ansatzpunkte

Darstellen
und Gestalten
(Wabhlpflicht)

e Gruppen und Gewalt
e Formen von Gewalt
e das Eigene und das Fremde (S. 38)

Deutsch komplexer Planungsvorschlag, der verdeutlicht, wie die Facher Deutsch,
Kunst, Musik, Darstellen und Gestalten sowie Politische Bildung unter thema-
tisch-inhaltlichen und asthetisch-methodischen Gesichtspunkten verbindend
arbeiten kdnnen (Tabelle, S. 61)

Englisch e vgl. Hinweis zur Synopse

Franzosisch

Identitatskonflikte Jugendlicher

Konfliktfelder in den Banlieues

Immigranten in Frankreich
rechtsextremistische Strdmungen in Frankreich

Geografie ¢ Naher Osten — eher fremd als nah
Geschichte Ansatzpunkte im fachlichen Inhaltsteil:
o TF ,Konflikte und Sicherungssysteme®: Konfliktszenarien seit Beginn der
90er-Jahre (Jahrgangsstufen 9 und 10, S. 48)
e TF ,Deutschland in der geteilten Welt — die beiden deutschen Staaten als
Teil des Ost-West-Konflikts (Jahrgangsstufen 9 und 10, S. 47)
Ansatzpunkte im Teil UTK (S. 51):
e Feindbilder und ihre theoretischen Begriindungen
o die geistig-kulturelle Okkupation von Ureinwohnern durch eine fremde
Macht (S. 52)
Kunst o Malerei: ,Idole, Farbe als Symbol
e Performance, Environment: Symbolformen, Rituale
o serielles Arbeiten: Bildserie, Comics zum Schulalltag
o Computer/Internet: Websiteanalyse
e Stadtebau, Innenraum, AuRenraum: Baullicken, Siedlungsbau
Musik e politisch gebrauchte Musik
e emotionale Wirkungen von Musik (S. 41)
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Facher

inhaltliche Ansatzpunkte

Politische
Bildung

komplexer Planungsvorschlag mit den moglichen Lerninhalten:

soziale Vorurteile...

Erscheinungsformen, Ursachen von und Umgang mit Aggressionen und
Gewalt; Gewaltvermeidungs- und Bewaltigungsstrategien
Menschenrechte in Geschichte und Gegenwart; Perversionen der Men-
schenrechte im Nationalsozialismus und im Stalinismus

Umgang mit Unbekanntem und Fremdem

Auslander in Deutschland...

Erscheinungsformen und Ursachen von Rechtsextremismus und Rassis-
mus...

Russisch

gemeinsame Herausforderung: Auseinandersetzung mit Fremdenfeind-
lichkeit und Gewalt

russische Kunstler im Kampf gegen Gewalt

Umgang mit Minderheiten

Sport

Sport, Spiele und Tanze anderer Lander und Regionen
Spiele im Wandel der Zeit (S. 61)

Wirtschaft-
Arbeit-
Technik

indirekter Bezug im Themenfeld ,Arbeit, Ausbildung und Beruf*:

Strukturwandel und Zukunft der Arbeit (Ursachen von Arbeitslosigkeit,
Gestaltungsmaoglichkeiten, Arbeit der Zukunft (Jahrgangsstufen 9 und 10)

Rahmenlehrplane mit starken Beziigen zum ubergreifenden Themenkomplex ,Frie-
denssicherung, Globalisierung, Interkulturelles®:

Astronomie, Deutsch, Franzoésisch, Geografie, Kunst, LER, Politische Bildung, Sport, Wirt-
schaft-Arbeit-Technik
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6.2.2 Der uibergreifende Themenkomplex ,,Recht im Alltag“
Beschreibung

Grundfragen des Rechts spielen in der Lebenswirklichkeit der Schilerinnen und Schiiler eine
bedeutsame Rolle. Vor allem sind es Falle aus dem Zivilrecht, die tief greifend ihren Alltag
pragen kdénnen. Die Jugendlichen sind konfrontiert mit weiten Bereichen des Vertragsrechts
(Kaufvertrag, ,Taschengeldparagraf), des Schulrechts und einigen Aspekten des Arbeits-
rechts (Ausbildungsvertrag u.a. ). Aber auch Fragen des Familienrechts spielen eine Rolle,
z.B. die Klarung des Abhangigkeitsverhaltnisses von den Eltern oder familiare Veranderun-
gen (Scheidung der Eltern u. A.). Dariiber hinaus kommen einige Jugendliche mit dem Ju-
gendstrafrecht in Berlihrung, wenn sie beispielsweise schwarzfahren, einen Ladendiebstahl
oder Sachbeschadigungen begehen.

In vielen Bereichen des gesellschaftlichen Lebens scheint sich gegenwartig ein Riickgang
des Rechtsbewusstseins beobachten zu lassen. Beispiele aus dem Steuerrecht, Verkehrs-
recht lassen sich ebenso schnell finden wie Sachbeschadigungen z.B. im o6ffentlichen Per-
sonennahverkehr.

Hier ist auch die Schule gefordert. Es ist die Aufgabe der Schule, den Aufbau selbstverant-
wortlicher Denk- und Verhaltensweisen zu fordern; Rechtsbewusstsein nimmt darunter eine
besondere Stellung ein. Dies geschieht im Zusammenhang mit der ebenfalls zu vermitteln-
den Erkenntnis, dass eine gesicherte Rechtsordnung zum Erhalt des inneren Friedens in der
eigenen Gesellschaft und auch zwischen den Staaten unabdingbar ist.

Die Schule muss deshalb die Erfahrung vermitteln, dass fir ein menschenwirdiges Zusam-
menleben ein System von Werten, Normen und Regeln Geltung besitzen muss. Dies durch-
dringt die schulische und auRerschulische Lebenswelt der Jugendlichen gleichermalen. Der
Alltag in der Schule bietet den Schilerinnen und Schilern viele Méglichkeiten, fundamenta-
len Fragen der Rechtsordnung und den Werten, auf denen sie aufbaut, zu begegnen. Das
Fach Politische Bildung nimmt sich in besonderer Weise der Férderung von Rechtsbewusst-
sein an. Daneben bieten sich Bezlige in anderen Fachern und die Gestaltung des Schulle-
bens (Klassenrat, Schiilervertretung u. A.) an.

97



Planungsgrundlage

Recht im Alitag

86

Ziele Inhaltliche Schwerpunkte Ansatzméglichkeiten
e Die Schilerinnen und Schiler entwickeln ein|e Persdnliche Rechtsbeziehungen im Alltag, konkrete Félle in Alltagssituationen
differenziertes Rechtsbewusstsein (Akzeptanz von |e  Zivilrechtliche Formen des Schadensausgleichs (Fallstudien, Erkundungen, Expertenbefragun-
rechtlichen Regelungen fiir das Zusammenleben gen)

und die Bearbeitung von Konflikten; Zusammen-
hang von Rechten und Pflichten) und moralische

Urteilsfahigkeit. aktuelle 6ffentliche Debatten (z.B. Todesstrafe)

« Sie kénnen mit einfachen Rechtsproblemen e Rechtsbeziehungen in Ausbildung und Beruf Gestaltung der Schule als Lern- und Lebensort
selbststandig umgehen, erkennen Gesetzesver- (Klassenrat, klassenubergreifende Formen
stolRe und kénnen sich in gefahrdenden Situatio- direkter Demokratie)

nen - in rechtlicher Hinsicht - selbst helfen.

¢ Sie eignen sich grundlegende Rechtskenntnisse e Rechtsfragen im Umgang mit Medien und Kommunikationssystemen
an.

e Sie konnen die Grenzen der Vertragsfreiheit ein- o Grenzsituationen menschlichen Lebens und Schutzfunktion des
schatzen. Rechts

* Sie entwickeln die Fahigkeit, 6ffentliche Debatten | e Europaisches und nationalstaatliches Recht in wesentlichen gesell-
zur Entwicklung des Rechtssystems zu verstehen. schaftlichen Bereichen

veranderbare und unveranderliche Teile der
Verfassung, Verfahrensregelungen, Werteprafe-
renzen: Freiheit — Sicherheit

Recht und Gerechtigkeit

e Sie entwickeln ein Verstandnis fir den Sinn und
Zweck von Strafe.

e Sie entwickeln ein Bewusstsein fiir die Probleme e Konstanz und Wandelbarkeit des Rechts in einem verfassungsge-
des Verhaltnisses von Recht und Gerechtigkeit. bundenen und den Menschenrechten verpflichteten Rahmen




Beziige in den Rahmenlehrplanen (Synopse)

Facher

inhaltliche Ansatzpunkte

Biologie

e Arbeitschutzbestimmungen beim Experimentieren und bei Freilandarbei-
ten (alle Jahrgangsstufen)

Eltern-Kind-Beziehungen (Jahrgangsstufe 8)

Umgang mit Drogen (Jahrgangsstufe 8)

Schwangerschaft und Schwangerschaftsabbruch (Jahrgangsstufe 8)
genetisch bedingte Krankheiten (Jahrgangsstufe 10)

pranatale Diagnostik (Jahrgangsstufe 10)

Vielfalt der Menschenformen und Gleichwertigkeit der Menschen (Jahr-
gangsstufe 10)

e Forschungsergebnisse der Gentechnik

Darstellen
und Gestalten

(Wahlpflicht)

e Jugendschutz und Jugendrecht
e Asylrecht
o Gewaltdelikte (S. 38)

Deutsch e vgl. Hinweis zur Synopse
Englisch e vgl. Hinweis zur Synopse
Geschichte e Verfassungsgeschichte (durchgéngig in allen Jahrgangsstufen)
¢ Lebensformen im friihneuzeitlichen Europa: Standeordnung (Jahrgangs-
stufe 7)
e Menschenrechte, Wahlrecht (durchgangig in allen Jahrgangsstufen)
Informatik e Entwicklung von Verantwortungsbewusstsein bei der Nutzung von Soft-
ware und Daten anderer Personen
o Datenschutz und Datensicherheit, Manipulation von Daten
e Urheberrecht und Internet
Kunst o Malerei: Farbkennzeichnungen, Happening und Inszenierung
o Werbung: Flugblatt, Marke ,Symbol
o Grafik/Druckgrafik: Architektur
Mathematik im Themenfeld ,Anwendungen® (Jahrgangsstufen 7 und 8; S. 49):
o ,Rund ums Fahrrad®: statistische Erhebungen zur Verkehrssicherheit und
zur Situation fur Fahrradfahrer
o ,Teenager und Geld“: Jugendliche als Konsumenten (Umgang mit statis-
tischen Daten)
im Themenfeld ,Anwendungen® (Jahrgangsstufen 9 und 10; S. 59):
o Verpackungen“: Mogelpackungen, Einhaltung der Verpackungsvor-
schriften, Eichgesetze fir Hersteller
Musik e musikalische Urheber- und Leistungsschutzrechte

e Musikgebrauch und Personlichkeitsrechte (S. 41)
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Facher

inhaltliche Ansatzpunkte

Naturwissen-
schaften

(Wabhlpflicht)

der Heilkraft der Pflanzen auf der Spur: Tierexperimente, Zulassungskri-
terien fir Medikamente, Tierschutzgesetz (S. 58)

Arzneimittel: Medikamentenmissbrauch, Arzneimittel- und Apotheken-
recht (S. 58)

Schutz vor Larm: gesetzliche Grundlagen zum Larmschutz, Aufgaben
des Amtes fur Umweltschutz (S. 45)

.Freiheit durch Drogen®“ — der tragische Irrtum: Beschaffungskriminalitat;
personliche und soziale Folgen des Drogenmissbrauchs (S. 31)

Politische e unterschiedliche Arten und Funktionen von Recht, Jugendrecht
Bildung e Ordnungs- und Schutzfunktionen von Recht
e das Jugendgerichtsgesetz; Ursachen und Ausmal von Jugendkriminali-
tat
e der Sinn und die Wirkung von Strafen und die Moglichkeiten der Resozia-
lisierung (S. 38/39)
Russisch ¢ Recht und Unrecht im Schulalltag
e Erlebnis- und Erfahrungswelt russischer Jugendlicher
Sport e Sport und Menschenrechte
e Berufe im Sport
o Professionalisierung im Sport (S. 61)
Wirtschaft- im Themenfeld ,Haushalt und Konsum® (S. 48 — 50):
Arbeit- o Kaufvertragsrecht (Jahrgangsstufen 7 und 8)
Technik Rechtsfragen bei Online-Geschaften (Jahrgangsstufen 7 und 8)

Verbraucherrecht (Jahrgangsstufen 9 und 10)
Arbeitsrecht (Jahrgangsstufen 9 und 10)

Rahmenlehrplane

im Alltag”

mit starken Beziigen zum iuibergreifenden Themenkomplex ,,Recht

LER, Politische Bildung
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6.2.3 Der ubergreifende Themenkomplex ,,Wirtschaft*
Beschreibung

Zur Bestimmung seiner Funktion muss von der Konstruktion des Faches Wirtschaft-Arbeit-
Technik ausgegangen werden. Dieses Fach ist als Ankerfach fur die 6konomische und tech-
nische Bildung konzipiert. Das bedeutet, dass es die fachliche Systematik der 6konomischen
Bildung curricular gewahrleistet und dabei eine verantwortliche Arbeitsteilung mit dem Fach
Politische Bildung vornimmt. Die Inhaltsstruktur des Rahmenlehrplans enthalt deshalb Inhal-
te und Systematiken eines fachbezogenen Wirtschaftscurriculums. Fir eine anspruchsvolle
okonomische Bildung sind aber Bezlige auch zu anderen Fachern und eine Zusammenarbeit
mit aulerschulischen Partnern notwendig. Der Ubergreifende Themenkomplex tbernimmt
hier eine dreifache Briickenfunktion:

e Er bildet die Briicke zu anderen Fachern, indem er einen Aufgaben-, Ziel- und Inhaltsbe-
reich beschreibt, an den andere Facher anknlpfen kénnen.

e Er bildet eine Bricke zur Lebenswelt. Die Schilerinnen und Schiler wachsen in
Okonomische Zusammenhange und Handlungssysteme hinein, halten sie im alltaglichen
Handeln aufrecht bzw. verandern sie. |hr (6konomischer) Horizont und ihre persénlichen
und gesellschaftlichen Perspektiven sind stark von regional gefarbten Erfahrungen ge-
pragt. Auch aktuelle wirtschaftliche Probleme werden lebensweltlich/regional vermittelt
verstanden.

e Er bildet eine Bricke fur die Zusammenarbeit mit der Wirtschaft. Diese ist notwendig,
well
= Wirtschaft” in der aul3erschulischen Realitat konkret wird,
=s6konomische Kenntnisse, Fahigkeiten, Fertigkeiten und Einstellungen dort angewendet
werden, sich bewahren und verandern und
=es Aufgabe der Schule ist, die Schiilerinnen und Schiiler fiir den Ubergang ins Ausbil-
dungs- und Beschaftigungssystem zu befahigen.

Die Koordinierung dieser Zusammenarbeit sollte aus nachvollziehbaren praktischen Griinden
bei der Fachkonferenz W-A-T liegen®’. Die einzelnen Facher besitzen aber eigene, libergrei-
fende Zugange.

Aufgabe der Schule ist es, die Selbststandigkeit, Kreativitat, Bereitschaft zur Verantwortung
und zur Mitgestaltung der Schulerinnen und Schuler zu férdern. Dies sind grundlegende An-
forderungen an die Blirger moderner, von Wissenschaft und Technik gepragten Gesellschaf-
ten. Die Forderung des beruflichen Selbstkonzepts ist eine Ubergreifende Aufgabe und steht
im Zusammenhang mit anderen Schwerpunkten der Personlichkeitsbildung (Geschlechterrol-
le, kulturelles Selbstkonzept).

Felder der praktischen Realisierung sind der Fachunterricht, Projekte in der Region, Schu-
lerunternehmen im Fachunterricht und im Schulleben, Gestaltung und Weiterentwicklung des
Schullebens, die Zusammenarbeit mit auRerschulischen Partnern u.a.

%7 vgl. die Hinweise zur Organisation der Zusammenarbeit Schule-Wirtschaft im Materialband zum
UTK Wirtschaft
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col

Planungsgrundlage

Wirtschaft

Ziele

Inhaltliche Schwerpunkte

Ansatzmoglichkeiten

Die Schiilerinnen und Schiiler erkennen, dass ihr All-
tagshandeln durch 6konomische Beziehungen beein-
flusst ist und sie diese beeinflussen; sie kdnnen sich mit
grundlegenden 6konomischen Zusammenhangen aus-
einander setzen.

Sie erwerben die Fahigkeit zu selbststandigen Entschei-
dungen und eigenverantwortlichem Handeln als Konsu-
ment und Produzent, Erwerbstatige und Wirtschaftsbir-
ger.

Sie erwerben die Fahigkeit, den Ubergang von der
Schule in das Ausbildungs- und Beschaftigungssystem
orientiert am eigenen (beruflichen) Selbstkonzept zu
gestalten.

Sie erwerben die Bereitschaft zur Mitgestaltung ihrer
Wirtschaftsregion; sie kénnen ihren regionalen Wirt-
schaftsraum analysieren, Entwicklungs-mdglichkeiten
und -grenzen einschatzen und mit anderen Wirtschafts-
raumen vergleichen.

Sie kennen Innovationsprozesse und -bereiche, wissen
um ihre Bedeutung und kénnen Folgen abschéatzen.

Sie kénnen wirtschaftliches Handeln unter politischen,
sozialen und ethischen Gesichtspunkten betrachten und
nach 6konomischen Kriterien beurteilen.

Jugend und Konsum
Markt und Unternehmen
Jugend und berufliche Arbeit

Regionaler Wirtschaftsraum
(Struktur, Einflussfaktoren, Handlungsméglichkeiten)

Innovation ( Produkt, Prozess, Struktur)

Untersuchung von Innovationen

Beteiligung an Innovationsprozessen der Wirtschaft, der
Offentlichkeit, im Unterricht und Schulleben

Wirtschaftsethik

Kommerzialisierung des Sports - Sport als Wirt-
schaftsfaktor;

Werbung - Jugend als Konsumfaktor, Schuldenpra-
vention

Griindung von Schiilerunternehmen/Schule als
Dienstleister im Bereich Kultur, Sport, Technik, kom-
munale Begegnungen und Feste,

Schulsponsoring,

Zusammenarbeit mit Unternehmen und anderen
privaten u. offentlichen Institutionen in der Region

unser regionaler Wirtschaftsraum und Entwicklungs-
szenarien;

Einmischen in den regionalen Wirtschaftsraum:
Projekte mit alten Bahnhofen,

Stadterneuerung, Tourismus,

Freizeit

Expertengesprach mit Vertretern der Wirtschaftsfor-
derungsgesellschaften, IHK, Handwerkskammern,
Kommunalpolitikern

Planspiel: Bildung, Forschung und Zukunfts-
technologien

Zukunftswerkstatt: Wirtschaftspolitik und Wirtschafts-
ordnung




Beziige in den Rahmenlehrplanen (Synopse)

Facher

inhaltliche Ansatzpunkte

Astronomie
(Wahlpflicht)

Mobilitat — Transportsysteme im erdnahen Bereich und im Weltraum
TF ,Raumfahrt — ein gemeinsames Haus vieler Wissenschaften®
TF ,Optische Spektren — faszinierende Phanomene*

Biologie

Nutzung und Schutz der Umwelt (Jahrgangsstufe 7, S. 38)
Stoffabbau, Stoffkreislaufe (Jahrgangsstufe 9, S. 52)
Zichtung von Pflanzen und Tieren, Gentechnik (Jahrgangsstufe 10, S. 55)

Chemie

Braunkohle als Energietrager: Kohlenstoff und seine Modifikationen; Koh-
le, Erdol, Erdgas (thematische Anknlipfungen zu den Fachern Ph, Bio, PB,
Geo sind gesondert ausgewiesen)

Darstellen
und Gestalten

(Wahlpflicht)

Werbung

Sport

Tourismus
Arbeitslosigkeit (S. 38)

Deutsch

Medien
Werbung (bildliche Sprache)
Bewerbung und Vorstellungsgesprach

Englisch

vgl. Hinweis zur Synopse

Geografie

S. 66 — Auswahl:

Geografie praktiziert: asiatische Produkte in meinem Umfeld
Japan — die Wirtschaftsmacht im Osten

Asien — ein Kontinent zwischen Aufbruch und Tradition
afrikanische Produkte auf meinem Speisezettel

die Weltmacht USA — American Way of Life

unsere Erde — ein Blick auf die Welt als Ganzes
Globalisierung der Wirtschaft — wo Grenzen fallen

Geschichte

Industrialisierung (Regionalbezug) und soziale Frage
Wirtschaftssysteme

Kunst

Malerei: ,Schopferkraft des Menschen®

Grafik/Druckgrafik: ,Mischwesen*

Computerkunst, Multimediaprojekt

als weitere Moglichkeiten: Installation, Aktion, Fotografie, Film, Mode
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Facher

inhaltliche Ansatzpunkte

Mathematik | Themenfeld ,Anwendungen® (Jahrgangsstufen 7 und 8, S. 49):

o Teenager und Geld: Méglichkeiten des Sparens, Vergleich von Angebo-
ten; Modellierung des Kontofiihrungsverhaltens; Preise und Geldwert

e Ratenkauf, Tarifvergleiche, Finanzierungen: Einholen von Angeboten, Ab-
schatzung der eigenen finanziellen Situation, Verschuldungsszenarien

Themenfeld ,Anwendungen® (Jahrgangsstufen 9 und 10, S. 60):

o Wirtschaften mit dem Einkommen nach der Schulzeit. Ausbildungsvergu-
tung, Steuern und gesetzlich festgelegte Abgaben, staatliche Unterstt-
zungsmaglichkeiten

o Welt und Wachstum: Ressourcen und ihre Reichweite, Wachstum und
Verteilung von Einkommen

Musik e Vermarktung von Musik
Musikmanagement

o Konzertwesen, Institutionen (S. 41)
Physik o Einsatz radioaktiver Strahlung in Technik und Medizin

e Energiebereitstellung und Verwertung

e natirliche Energiequellen, ihre Begrenztheit; alternative Energiequellen
Politische Das TF ,Wirtschaft‘ (Jahrgangsstufe 10, S. 47) weist als mogliche UTK-

. Themen aus:

Bildung e  Markt oder Plan®

o Versagt die soziale Marktwirtschaft?“

o ,Streik und Aussperrung — gleiche Waffen im Arbeitskampf?*

¢ ,Keine Arbeit — keine Zukunft. Staatliche Arbeitsmarktpolitik als Therapie?“

e ,Okonomie oder Okologie? Widerspriiche staatlicher Wirtschaftspolitik*

Russisch e Leben im Heimatort
e deutsch-russische Wirtschaftsbeziehungen
Sport e ,Olympische Spiele®

o Wettkampf und Freizeitsport als Wirtschaftsfaktor

e Sport mit Risiko sicher betreiben

e Kommerzialisierung im Sport (S. 61)

Wirtschaft- Themenfeld ,Haushalt und Konsum®:
Arbeit- ¢ Jugend als Konsumfaktor (Jahrgangsstufen 7 und 8, S. 48)
Technik ¢ Jugend und Konsum (Jahrgangsstufen 9 und 10, S. 50)

Themenfeld ,Produktion und Unternehmen®:
o Arbeitsplatze im regionalen Wirtschaftsraum (Jahrgangsstufen 7 und 8,
S. 52)
e Erkundung des regionalen Wirtschaftsraums (Jahrgangsstufen 9 und 10,
S. 53/54)
e Probleme der Flachentarife und der regionalen Differenzierung am Beispiel
eines Betriebs im regionalen Wirtschaftsraum
(Jahrgangsstufen 9 und 10, S. 55)

Rahmenlehrplane mit starken Beziigen zum ubergreifenden Themenkomplex ,,Wirt-

schaft”

Astronomie, Biologie, Chemie, Geografie, Kunst, LER, Physik, Politische Bildung, Sport,
Wirtschaft-Arbeit-Technik
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6.2.4 Der iibergreifende Themenkomplex ,,Okologische Nachhaltigkeit und
Zukunftsfahigkeit*

Beschreibung

Der Ubergreifende Themenkomplex ,Okologische Nachhaltigkeit und Zukunftsfahigkeit* hat
viele Wurzeln. Dazu gehéren die Umweltbildung ebenso wie das globale Lernen, die Ge-
sundheits- und die Friedenserziehung und auch Teile der Verkehrserziehung.

Seine Fortschreibung basiert auf dem Konzept der Nachhaltigkeit, das eine wesentliche
Grundlage in der Agenda 21 hat. Die Agenda 21 wurde auf der UN-Konferenz von Rio de
Janeiro 1992 verabschiedet. Das Aktionsprogramm fur eine dauerhaft umweltgerechte Ent-
wicklung steht fur eine Verbindung des Erhalts der 6kologischen Funktionsfahigkeit des Na-
turhaushaltes mit 6konomischer Bestandigkeit und sozialer Gerechtigkeit. Diese drei Aspekte
kénnen nicht voneinander abgespalten oder gar gegeneinander ausgespielt werden. Der
Okologie kommt dabei eine Briickenfunktion zu.

Zielsetzung der nachhaltigen Entwicklung ist:
,Die Bedurfnisse der Gegenwart sollen befriedigt werden, ohne zu riskieren, dass kuinftige
Generationen ihre eigenen Bedurfnisse nicht befriedigen kénnen.*

e Die Lebensbedingungen aller derzeit auf der Erde lebenden Menschen sollen erhalten
und verbessert werden (globale gegenwartige Dimension, intragenerationelle Gerechtig-
keit).

¢ Die Lebenschancen und -qualitat kiinftiger Generationen sollen erhalten und verbessert
werden (Zukunftsdimension, intergenerationelle Gerechtigkeit).

e Die Nutzung erneuerbarer ist der Nutzung nicht-erneuerbarer Ressourcen vorzuziehen.

o Die Belastbarkeit der Umweltmedien (Eintrage von Schadstoffen in Boden, Luft und
Wasser) darf die Belastungsfahigkeit der Okosysteme nicht (iberschreiten.

e Es miuissen solche technischen Innovationen geférdert werden, die den Verbrauch an
Ressourcen reduzieren und Schadstoffeintrdge minimieren.

e Gefahren und Risiken fur die menschliche Gesundheit missen vermieden werden.

e Es mussen attraktive Lebensformen und -stile entwickelt werden, die einen geringeren
Verbrauch von Ressourcen zulassen als in den hoch entwickelten Landern ublich.

¢ Es muss unter den Gesichtspunkten effizienter Ressourcennutzung gewirtschaftet wer-
den.

e Die Produktion muss mit sich im Einklang mit den Mdglichkeiten der Natur befinden.

e Es sind solche Formen des Wirtschaftens und der Produktion vorzuziehen, die auch lan-
gerfristig ohne schadigende Einflisse auf die Natur durchgehalten werden kénnen.

Aufgaben von Schule

Um im Schulbereich wirksam zu sein, soll sich eine umwelt- und entwicklungsorientierte Bil-
dung und Erziehung sowohl mit der Dynamik der physikalischen/biologischen und der sozio-
okonomischen Umwelt als auch mit der menschlichen Entwicklung befassen, in alle Fachdis-
ziplinen eingebunden werden und formale und nonformale Methoden und wirksame Kom-
munikationsmittel anweden.
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Daraus lassen sich folgende Lernziele ableiten:

Die acht Lernziele der Gestaltungsfahigkeit

Vorausschauend denken kdnnen

Weltoffen und neuen Perspektiven zuganglich sein
Interdisziplinar denken und handeln kénnen

Partizipieren kénnen

An der Nachhaltigkeit orientiert planen und handeln kénnen
Empathie, Engagement und Solidaritat zeigen kénnen

Sich und andere motivieren kénnen

Auf individuelle wie kulturelle Leitbilder reflektieren kénnen
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Leitfragen dienen der Strukturierung von Lernprozessen, sind aber auch wichtig im Hinblick
auf Kriterien fur Stoff- und Methodenauswahl und Auswahl von Schiilertatigkeiten:

Lernziele

Leitfragen fiir die Strukturierung von Lernprozessen

Vorausschauend
denken konnen

Werden mogliche Entwicklungen fiir die Zukunft vorgestellt oder entworfen?
Werden Entwirfe und Anregungen geboten, die es erlauben, selbst und mit
anderen positive Szenarien technischer, sozialer, 6kologischer und ékonomi-
scher Veranderungen zu entwerfen? Werden Risiken von aktuellen und kinf-
tigen, auch unerwarteten Entwicklungen thematisiert?

Weltoffen und neuen
Perspektiven zu-
ganglich sein

Wird die Beziehung zwischen globalen und lokalen Situationen und Phano-
menen einsichtig gemacht? Werden Neugier und Offenheit gegenlber ande-
ren Kulturen und Lebensweisen geweckt? Wird sichtbar gemacht, welche
Folgen die eigenen Entscheidungen tber den unmittelbaren Gesichtskreis
hinaus in Raum und Zeit haben? Werden die unterschiedlichen Interessenla-
gen und Probleme aus der Perspektive unterschiedlicher Kulturen, Lebenssti-
le und Sinnbezlge verstandigungsorientiert dargestellt?

Interdisziplinar den-
ken und agieren
konnen

Werden mehrere Facher, Denkweisen, unterschiedliche Zugange (z.B. wis-
senschaftliche, asthetische) sinnvoll miteinander verknilpft, sodass bei den
Lernenden Einsichten in die Multiperspektivitat der Probleme und die Kom-
plexitat ihrer Bearbeitung gegeben werden? Wird dabei auf Fantasie, Kreativi-
tat, forschendes Lernen Wert gelegt?

Partizipieren kénnen

Werden Kompetenzen zur kooperativen Teilhabe an Planungs-, Umgestal-
tungs- und Entscheidungsprozessen vermittelt? Wird die Fahigkeit angespro-
chen, sich gewaltfrei verbal und/oder gestaltend artikulieren zu kdnnen?

An der Nachhaltig-
keit orientiert planen
und agieren kénnen

Werden Zielsetzungen nachhaltiger Entwicklungen im Hinblick auf die dafur
notwendigen Planungen und die Verfigbarkeit der Ressourcen durchgearbei-
tet? Wird die notwendige Vernetzung von Akteuren bedacht und betrieben?
Werden Rickkopplungen, Spatfolgen, Zeitverzégerungen bedacht? Wird
darauf reflektiert, dass zwischen Planen und Handeln vom Wollen her Unter-
schiede sind und wird thematisiert, wie man von Absichten zum Handeln ge-
langt?

Empathie, Engage-
ment und Solidaritat
zeigen konnen

Wird dazu befahigt, flir andere Unterstlitzung zu leisten, wenn es erforderlich
ist? Kommt die Situation der Benachteiligten und Leidtragenden in den Blick?
Wird zur ethischen Reflexion Gber Prinzipien der sozialen Gerechtigkeit ange-
regt? Wird die Vermittlung von Kompetenz zur Kooperation auf der Basis von
Kriterien wie Gerechtigkeit, Humanitat und Toleranz angeboten?

Sich und andere
motivieren konnen

Wird dafir Sorge getragen, dass die eigenstandige Beschaftigung mit dem
jeweiligen Themenkomplex wahrscheinlich wird? Sind Elemente eingebaut,
die motivierend wirken, um sich und auch andere zu veranlassen, sich tUber
die jeweilige Unterrichtssituation hinaus mit dem Thema weiter zu befassen,
es in den Alltag so einflieRen zu lassen, sodass die Lernenden selbst zu Mul-
tiplikatoren werden? Wird die Erfahrung von Selbstwirksamkeit gefordert?

Auf individuelle wie
kulturelle Leitbilder
reflektieren konnen

Wird dazu angeleitet, Uber die eigenen Denk- und Handlungsmuster, Lebens-
stile und Gewohnheiten nachzudenken? Wird zur selbstkritischen Auseinan-
dersetzung mit Bedingungen und Grenzen der eigenen Weltsicht angeregt?
Wird dazu befahigt, die Grundlagen der eigenen Gesellschaft (z.B. Konsum-
muster; Denken in Kategorien des Wachstums und der Knappheit) zu reflek-
tieren? Werden Mdglichkeiten an die Hand gegeben, die eigenen Handlungs-
absichten, Zukunftsentwdrfe, die gemeinsamen Projekte und Aktivitaten zu
evaluieren und Riickschlisse daraus zu ziehen?
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Kriterien fiir die Themenauswahl

Die vier allgemeinen Kriterien fur die Themenauswahl:

Sie muissen

e eine zentrale lokale und / oder globale Problemlage betreffen;

¢ von langerfristiger Bedeutung sein;

e auf breitem und differenziertem Wissen tber das Thema basieren;

e aussichtsreiche Handlungsméglichkeiten fiir den Einzelnen und / oder die Gemein-
schaft, die Betroffenen, die Politik, Wirtschaft sowie Wissenschaft und Technik bieten.

Um zu einer selbststandigen Themenauswahl zu kommen und vorhandene Themen in den
Rahmenlehrplédnen auf ihren Bezug zu Fragen der Nachhaltigkeit setzen zu kénnen, bieten
sich folgende sachliche Kriterien und Fragen an:

Okologische Seite der Nachhaltigkeit

Inhalt

Thematisierungskriterien

Globaler Wandel
von Okosystemen

Welche Phanomene des anthropogen globalen Wandels lassen sich identifizieren,
wie sehen Fortentwicklungen aus und wie lasst sich dieser Wandel im Kontext des
Konzepts der Gestaltungskompetenz in Unterricht Giberflihren (z.B. Klimawandel,
Wetterveranderungen, SiRwasserreserven; Bodendegradation)?

Indikatoren fir
globale (nicht)
nachhaltige Oko-
system-Entwick-
lungen

Welche Indikatorensysteme gibt es, wie operieren diese und welche Konsequen-
zen sind aus deren Ergebnissen zu ziehen (z.B. Syndromkonzept, Klimaindikato-
ren, Indikatoren fir die Entwicklung in der Land- und Fischereiwirtschaft, Weltbe-
volkerung)?

Okologische Res-
sourcen

Welche dkologischen Ressourcen sind durch menschliche Aktivitaten besonders
stark belastet oder gefédhrdet und was lasst sich dagegen unternehmen (z.B. Viel-
falt der Arten, Ausbeutung und Belastung von Béden und Gewassern, Nutzung der
Walder und Klimazonen)? Nicht nachwachsende Rohstoffe: Vorrate, Erschlieung
und Ausbeutung in ihren Formen und Konsequenzen (z.B. Erddl, Erze, Minera-
lien).

Okologische Sen-
ken und Critical
Loads

Welche Konzepte zur Messung von Umweltbelastungen gibt es und wie wird die
Belastungsfahigkeit von Okosystemen, aber auch einzelner Arten und Individuen
gemessen, festgestellt und in (politisches) Handeln umgesetzt? Was sagen die
Daten zu den Belastungen? Fragen z.B. nach der Komplexitat, Stabilitat, Diversitat
von Okosystemen, ihrer Regenerationsfahigkeit, Selbstregulation, nach deren
Zeitmalen, Rhythmen, nach der Verschmutzung der Weltmeere, den Emissionen
und ihren Quellen etc.).

Umwelt-
beobachtungs-
systeme

Welche Umweltbeobachtungssysteme gibt es, wie arbeiten sie, was leisten diese
und welche werden lokal betrieben bzw. lassen sich lokal betreiben (z.B. Wetter-

stationen, Messstationen flr die Luft- und Wasserqualitat, diverse Satellitensyste-
me; Umweltdatenbanken auf der nationalen wie lokalen Ebene; Funktionsformen

neuer Kommunikationstechniken fiir die Beobachtungssysteme)?

Handlungsregeln
fur den Umgang
mit Okosystemen

Es gibt zahlreiche ethische und asthetische Konstrukte fir den Umgang mit Natur.
Welche scheinen relevant, attraktiv und wie sind sie so zu prasentieren, dass sie
als komplexe, analytische, reflexive und handlungsorientierende Konzepte deutlich
werden? Wie ist z.B. die Regel ,Vermeidet irreversible Veranderungen von Oko-
systemen dort, wo sie nicht im Konsens oder auf Kosten der humanen Lebens-
chancen in der mittelbaren Zukunft geschehen® zu vermitteln, zu interpretieren und
zu bewerten? Wie kénnen Handlungsregeln flir den Umgang mit der nicht nutzba-
ren Natur aussehen, wie ist ihr Eigenrecht zu begriinden und wie sehen darauf
basierende Handlungsmdglichkeiten aus? Ist generell eine Integration von Prob-
lemidentifikationen, theoretischen Modellen und Regeln sowie empirischen Daten
moglich? Welche differenten Kultur-/Naturbeziehungen lassen sich auffinden (ani-
mistische, naturalistische, spirituelle, kybernetische, romantische, instrumentelle,
egalitare etc.) und welchen Beitrag leisten diese fir nachhaltige Entwicklungspro-
zesse?
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okonomische Seite der Nachhaltigkeit

Inhalt Thematisierungskriterien
Wachstums- Welche Entwicklungsindikatoren und Konzepte qualitativen Wachstums gibt es
kriterien und wie ist es um ihre Leistungsfahigkeit bestellt (z.B. Human Development Index,

Faktor 4)?

Traditionelle 6ko-

nomische Logiken
und nachhaltiges

Wirtschaften

Welche Mdglichkeiten gibt es, die drei Grundprinzipien nachhaltigen Wirtschaftens
(Effizienz, Permanenz, Konsistenz) handlungsorientiert zu prasentieren? Wie lasst
sich die Widerspruchlichkeit zwischen kurzfristigen zeitlichen und rdumlichen Ori-
entierungen 6konomischen Handelns und der Langfristigkeit sowie Globalitat der
Nachhaltigkeit verdeutlichen? Was kann in dieser Hinsicht beziglich der Umwelt-
verbrauche, der kommerziellen Nutzung der Biodiversitat, der Rohstoffimporte, der
Globalisierung der Markte, neuer Marktstrukturen, neuer Dienstleistungen, des
Leasings, der Kreislaufwirtschaft, Kooperation mit Entwicklungslandern, des Wis-
sens- und Technologie- sowie Techniktransfers und der Zugange zu Wissen ge-
schehen und wie lassen sich diese Erkenntnisse den Lernenden naher bringen?

Technologien und
Technik

Welche Technologien und Techniken nach- und vorsorgender Art, effizienzstei-
gernder konsistenter Ressourcennutzung (z.B. neue Mobilitatssysteme, neue E-
nergiegewinnungs-, -einsparungs- und -nutzungstechniken) lassen sich unter Be-
riicksichtigung der Motivationen und Interessen der Lernenden identifizieren, an-
wenden und entwickeln? Welche neuen Formen des Bauens und Wohnens, sub-
stituierende Techniken (z.B. Informationssysteme als immaterielles Transportsys-
tem) sind zu erkennen und sind attraktiv? Wie sind die Biotechnologien und die
Bionik als Technologien und Techniken einer nachhaltigen Zukunft einzuschatzen
und fir Lernende relevant zu machen?

Produktion

Welche Mdglichkeiten fiir die Produktion lassen sich gegenwartig ausmachen,
zukuinftig denken und heute schon praktisch realisieren im Hinblick auf eine mini-
male und zugleich optimale Nutzung der Ressourcen unter Berlcksichtigung der
Reduktion des Energieeinsatzes, der Critical Loads (Belastungsfahigkeit der Na-
turhaushalte) und der sozialen Nebeneffekte des 6konomischen Handelns? Lasst
sich die Praferenz, nachwachsende und dauerhaft verfligbare Rohstoffe und
Energielieferanten (Sonne, Wind, Erdwarme, Thermik) zu nutzen, im Alltag der
Produktion — aber auch im Dienstleistungs- und Bildungssystems — darstellen und
umsetzen? Welche Wege in die Nachhaltigkeit der Produktion sind bei deren In-
ternationalisierung denkbar und vertretbar?

Produkte und
Dienstleistungen

Was zeichnet Produkte und Dienstleistungen aus, die sich als nachhaltig bezeich-
nen lassen? Welche Entwicklungen sind denkbar und was lasst sich auch in Bil-
dungseinrichtungen umsetzen (z.B. Design des Einfachen, Reduktion von Bautei-
len und der Werkstoffvielfalt; schadstoffarme Werkstoffe, Wiederverwendung von
Bauteilen; Erhdhung der Lebensdauer von Produkten, Demontagefreundlichkeit,
Reparaturfreundlichkeit; Kennzeichnung von Bauteilen, Werkstoffen etc., Werk-
stoffminimierung, Recyclingfreundlichkeit)? Welche Produktgruppen und Dienst-
leistungen lassen sich identifizieren, an denen sich die 6konomischen Logiken, die
Produktion, die Distribution und der Konsum besonders gut thematisieren lassen
(z.B. Bekleidung und Textilien, Automobil, elektronische Gerate, Nahrungsmittel
aus aulBereuropaischen Landern, Treibhausprodukte)?

Handel und Wie sind die Distributionswege derzeit gestaltet und welche anderen Formen des

Distribution Gutertransports lassen sich denken und realisieren? Handel im transnationalen,
globalen Kontext: Welche Formen fairen Handels gibt es und wie lassen sie sich
unterstitzen?

Konsum Was kénnen Konsumenten tun, um eine nachhaltige Okonomie zu unterstiitzen

(z.B. Kauf von fair gehandelten Produkten, Nutzung konvivialer Gerate, Unterstut-
zung von Unternehmen, Dienstleistungen und Produkten, die einem ethischen
Kodex im Sinne der Okologie, des Tierschutzes, der Sozialvertraglichkeit etc. fol-
gen; siehe aullerdem suffiziente Lebensformen)?

Preise, Schulden
und Steuern

Wann ,sagen die Preise die Wahrheit®; wie lassen sich externe Kosten internalisie-
ren? Welche Auswirkungen hat die Schuldenlast der Entwicklungslander auf die
(nicht) nachhaltige Entwicklung? Welche Okosteuerkonzepte lassen sich identifi-
zieren? Wie sind die Erfolgsmdglichkeiten dieser Konzepte einzuschatzen und wie
werden diese zukunftsfahig? Welche Wege gibt es, Einnahmen aus dem Abbau
nicht erneuerbarer Ressourcen fir die Entwicklung von erneuerbaren Ressourcen
und Substituten zu nutzen?
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Evaluation

Welche Managementstrategien fur nachhaltige Entwicklung scheinen attraktiv zu
sein (z. B., um kulturell Uberformte Naturhaushalte zu sichern, wie etwa Biospha-
renreservate)? Welche Mdglichkeiten des Stoffstrommanagements, des Nachhal-
tigkeits-Audits, des Risikomanagements gibt es? Welche Indikatoren fir nachhalti-
ge Entwicklungen lassen sich entwickeln und umsetzen? Wie lassen sich 6kologi-
sche Ruckséacke, 6kologische Footprints u. A. identifizieren und reduzieren?

Soziale Seite der Nachhaltigkeit

Inhalt

Thematisierungskriterien

Gerechtigkeits-
konzeptionen

intergenerationelle und intragenerationelle Gerechtigkeit; Verteilungs-, Leistungs-,
Besitzstandsgerechtigkeit: Welche Menschen sind heute und in Zukunft berechtigt,
welche Anspriche hinsichtlich der Nutzung von naturlichen Ressourcen, Gitern
und Dienstleistungen geltend zu machen? Sollte sich daran etwas andern? Wenn
ja, aus welchen Grinden und welchem Empfinden heraus? Wie sind Empathie und
Solidaritat zu starken?

Verantwortungs-
Ubernahme

Wie lassen sich globale wie auch lokale Verantwortung fir entwicklungs- und um-
weltrelevantes Handeln (auch: Produktverantwortung von Unternehmen) tUberneh-
men? Wem (transnationale Zusammenschlisse, Regierungen, Verwaltungen, Un-
ternehmen, Legislativen, Professionen, Parteien, Verbande etc.) kommt welcher
Part zu? Was gehort zur Eigenverantwortung? Wie ist Verantwortungsiibernahme
zu starken (z.B. durch zivilgesellschaftliches Engagement, Altruismus, Partner-
schaft statt Individuierung, Kooperation statt Konkurrenz, Integration statt Separati-
on, Toleranz, Diskursfreiheit, prosoziales Verhalten)? Wie lasst sich eine optimierte
Verbindung zwischen Einsichten und Handeln erreichen?

Risikoabwagung

Welche Kriterien lassen sich auf der Seite der Okonomie, aber auch der Politik und
des individuellen Handelns fir eine Abwagung von Verlusten durch Risiken und
Gewinnen, durch das Eingehen von Wagnissen auffinden? Welche Risikobegrun-
dungen, Strategien der Risikominimierung und Abwagungsmodi gibt es bei differen-
ten Risiken und Gefahren? In welchem Mal3e kann man sich Risiken gegentber
reflexiv verhalten und welche Handlungsstrategien gibt es fiir differente Risikogrup-
pen?

Suffiziente
Lebensformen

Ist eine Selbstbeschrankung bei den Ressourcenverbrauchen notwendig und még-

lich? Welche neuen, zukunftsfahigen Lebensstile lassen sich entwerfen und sich in

solche Handlungsmuster umsetzen, die Kommunikation, Bildung, Entschleunigung

und wenig ressourcenintensive Aktivitaten (etwa: kirzere Distanzen bei der Mobili-

tat) gegeniiber dem Giterkonsum und der Mobilitat in den hedonistischen Lebens-

stilen attraktiv machen? Welche Mdglichkeiten stecken in lokalen Verbinden, in der
Etablierung von mehr Gemeinsinn, um suffiziente Lebensformen zu erreichen?

Regionale
Entwicklung

Welche lokalen und regionalen nachhaltigen Entwicklungskonzepte und -initiativen
gibt es (z.B. Lokale Agenda 21-Initiativen, Zusammenschlisse von Verbanden und
Birgern, Community Based Organisations, Indikatorensysteme)? Wie kann man
das eigene und ein gemeinsames Engagement flr Fragen der regionalen, lokalen,
stadtischen oder landlichen Entwicklung im Sinne der Nachhaltigkeit (auch Qualitat
des Wohnumfeldes) férdern?

Unterstitzungs-
strategien

Wie kdnnen die notwendig erscheinenden Veranderungen in Richtung von mehr
globaler und zukunftsfahiger Wohlfahrt und Chancengleichheit — vom wem unter-
stitzt — durchgesetzt werden (z.B. Unterstiitzung von Kommunikation, Techniken,
Arbeits- und Entlohnungsformen, Mobilitat, Produktionsformen, Produkten und Poli-
tiken, die der Starkung von Gerechtigkeit dienen; nationale und transnationale Um-
weltabkommen und -vertrage)?

Kulturelle
Anpassungs-
fahigkeit

Was kann aus der Pluralitat der Kulturen fir die Nachhaltigkeit gewonnen werden?
Wie lassen sich die fiir nachhaltige Entwicklungen notwendigen kulturellen Diffe-
renzen pflegen und stitzen? Wie sind Konzepte der Substitution von Natur und
ihren Ressourcen durch Bildung, Geld, Wissen etc. einzuschatzen?
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LLL

Planungsgrundlage

Okologische Nachhaltigkeit und Zukunftsfahigkeit

Ziele

Inhaltliche Schwerpunkte

Ansatzmaoglichkeiten

Die Schulerinnen und Schiuler lernen die Rechte
und Pflichten der Blrgerinnen und Blrger ken-
nen und erwerben die Kompetenz und Bereit-
schaft, an der Aufgabe der Sorge fiir und des
Schutzes der Umwelt im Sinne des Leitbilds der
nachhaltigen Entwicklung mitzuwirken.

Sie erwerben die Fahigkeit und Bereitschaft,
Konflikte zu analysieren, Lésungsvorschlage
abzuwagen, Kompromisse zu finden. Dabei
werden Prozesse der internationalen und inner-
gesellschaftlichen Problemlésungssuche und
Verstandigungsbemuhungen vorbereitet und
modellhaft erfahrbar gemacht.

Sie erwerben die Bereitschaft und Fahigkeit,
sich an konkreten Planungen, Projekten und
Programmen zu beteiligen, sich kompetent und
verantwortlich einzumischen, mitzubestimmen
und mitzugestalten.

Sie erwerben Verstandnis und fundiertes Wis-
sen Uber den komplexen Zusammenhang
Mensch-Natur-Umwelt.

Sie lernen, sich mit Themen der Agenda 21 vor
Ort auseinander zu setzen, ihre Komplexitat im
Spannungsfeld von 6konomischer - 6kologi-
scher, lokaler und globaler Entwicklung zu ver-
stehen und eigene Lésungsvorschlage zu ent-
wickeln.

Energie- und Stoffstréme;
Technikfolgenabschatzung, Produktion und
Transport, Mobilitatsverhalten (Gitertransport
Individualverkehr), Ernahrungsverhalten, Woh-
nen und Siedlungsbau

Wohnen und Wohnungsbau;

Baustoffe, WohnraumgroéRRe;

Haustiere, Garten und Gartengestaltung;
Okologisches Wohnen;

Ballungsrdume, Siedlungen;
kommunales Blirgerengagement

Ernahrung;

Kaufgewohnheiten und Konsumverhalten;
Fleischkonsum, Konsum exotischer Produkte;
Transport von Lebensmitteln

Kleidung und Kosmetik;
Werbung;

Okokleidung;
Naturkosmetik

Mobilitats- und Freizeitverhalten;
Verkehrsmittelwahl;

Flachenverbrauch — Zerschneidung von
zusammenhangenden Lebensrdumen;
Verkehrslarm;

Ferntourismus;

Sportaktivitaten

Lebensstile, Konsummuster, Wertvorstellungen

nachhaltige Schule

Grundsatze zum Umgang mit Ressourcen;
Kooperation und Schulleben im Sinn der sozia-
len Seite der Nachhaltigkeit (Moglichkeiten der
Partizipation);

Energie- und Wasserverbrauch, Abfallaufkom-
men, Birobedarf, Fahrtwege, Teilhabe an Ent-
scheidungsprozessen, Gerechtigkeit

nachhaltige Region

Landschaft (Erhalt und Erholungswert);

Erhalt und Pflege der Kulturlandschaft mit der
Vielfalt an Lebensraumen und Arten und als Ar-
beitsmarkt;

Beitrag zur Erhaltung bzw. Schaffung einer regi-
onalen ldentitat bzw. einer spezifischen Regio-
nalkultur

nachhaltiges Deutschland

Umweltnutzung und Ressourcenverbrauch;
Energiegewinnung und Energieverbrauch;
Mobilitatsverhalten und Freizeitbereich, Gliter-
transport;

Fleischproduktion und industrielle Verarbeitung
Wohnformen und Baustoffe

globaler Wandel-globale Gerechtigkeit

z.B. Ausbreitung von Wusten unter antropoge-
nen Einflissen;

Ubernutzung von Béden, Gewassern

Handel und Konsum (z.B. fairer Handel),
Tourismus




43"

Okologische Nachhaltigkeit und Zukunftsfihigkeit

e Durch Partizpationsorientierung des Lernens da)

Ziele Inhaltliche Schwerpunkte Ansatzmoglichkeiten
e Sie erwerben Okologische, partizipatorische, e Lernen und Lehren in einer Lokalen Agenda 21;
kommunikative und soziale Handlungskompe- Behandlung von Themen im Unterricht;
tenz. Beteiligung an Projekten von Partnern; Mitwir-

kung mit eigenen Projekten (z.B. Jugendagen-

soll die Fahigkeit entwickelt werden, die als
sinnvoll und richtig erkannten Lernergebnisse
optimal zu prasentieren und 6ffentlich zu vermit-
teln sowie Einfluss zu nehmen auf die Gestal-
tung der Lebenswelt.

Die Verkehrs-/Mobilitatserziehung (vgl. Handreichung) werden hier mit der Mobilitatserziehung und im UTK Gesundheit und jugendliche Lebenswelt mit der Ver-
kehrssicherheit integriert.




Beziige in den Rahmenlehrplanen (Synopse)

Facher

inhaltliche Ansatzpunkte

Astronomie
(Wabhlpflicht)

e Medizin und naturwissenschaftlicher Fortschritt (Raumfahrtmedizin,
Raumfahrtkrankheit; Astronautenausbildung...)

¢ mit Mikroskop und Fernrohr neue Welten erschlieen

¢ Raumschiff Erde

Biologie Jahrgangsstufe 7:
e Pflanzen und Tiere in ihrer Angepasstheit an den Lebensraum, Nah-
rungsbeziehungen zwischen Lebewesen, menschliche Eingriffe in die
Natur
e Schadstoffe, Erhalt der Artenvielfalt, Verschmutzung von Lebensraumen
Jahrgangsstufe 8:
e Wachstum der Weltbevodlkerung, Kohlenstoffdioxidgehalt der Luft
Jahrgangsstufe 9:
¢ Angepasstheit von Pflanzen, Fotosynthese, Bildung von Speicherstoffen,
Faulnis und Verwesung
Jahrgangsstufe 10:
e Stammesgeschichte der Lebewesen, Evolutionsrichtungen, Evolution
des Menschen
Chemie als iibergreifender Themenvorschlag: ,|st umweltfreundliche Mobilitat
maoglich?“ mit den Fachinhalten
o Metalle und Metalllegierungen
o Wasserstoff als Energietrager der Zukunft
e Luftverschmutzung
e saurer Regen
e Kohlenwasserstoffe
¢ Kunststoffe
Ankniipfungspunkte in anderen Fachern:
e Ph: Mobilitats-, Transportsysteme, Energieumsatz
e PB: Verhaltnis Okonomie — Okologie; Biirgerinitiativen; Umweltverbande;
Manipulation durch Werbung; Markt und Preisbildung
Darstellen o Freizeitverhalten und Naturzerstérung

und Gestalten
(Wahlpflicht)

e Biografie eines Dorfes bzw. einer Landschaft
o Zukunft (S. 38)

Deutsch

¢ Entwiirfe von Zukunft (Science-Fiction)

Englisch

e vgl. Hinweis zur Synopse

Franzosisch

o Umweltpolitik in Frankreich
Verhaltnis von Stadt und Land; Ausweitung der Stadte und Landflucht
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Facher

inhaltliche Ansatzpunkte

Geografie S. 67 — Auswahl:

e die Savannengebiete - Wechsel zwischen Regen- und Trockenzeit

e Zonalitat — (iber die Ordnung der Natur beiderseits des Aquators

¢ nachhaltiges Wirtschaften - vom komplizierten Wechselspiel zwischen
Nutzen und Bewahren

e der tropische Regenwald — ein sensibles Geo-Okosystem

e nachhaltige Flachennutzung

o Stabilitdt und Instabilitat in der Natur — das Beispiel Klima

¢ nachhaltiges Wirtschaften — vom komplizierten Wechselspiel zwischen
Nutzen und Bewahren

e Handlungsansatze in der Landschaftsplanung — die Umwelt gestalten
heillt zuerst die Umwelt begreifen

Geschichte der Preis des ,historischen Fortschritts”
e langsames oder schnelles Wachstum®
Kunst e Malerei: ,Lehrmeisterin Natur”; Farben aus Pflanzen

o Plastik, Objekt, Installation, Aktion: ,Kunst im Kasten®, Verpackung und
Verhillung

e Stadtebau, Innenraum, AuRenraum: ,Bauen im Einklang mit der Natur®

e Produktgestaltung: Werten von Gebrauchsgegenstanden

Mathematik im Themenfeld ,Anwendungen® (Jahrgangsstufen 7 und 8; S. 49 - 50):

o Energie in Haushalt und Schule®: Stromverbrauch und Nutzungsprofil
verschiedener Gerate; Einsparmoéglichkeiten; Kalkulation von alternati-
ven Energieerzeugungsanlagen

e Verkehrsmittel“: statistische Daten

im Themenfeld ,Anwendungen® (Jahrgangsstufen 9 und 10; S. 59)

o Verpackungen“: Mogelpackungen, Einhaltung der Verpackungsvor-
schriften, Eichgesetze fir Hersteller

Musik e Komponieren mit Alltagsschall

e Sensibilisieren flr akustische Umwelteinfliisse (S. 41)

Naturwissen-
schaften
(Wahlpflicht)

mogliche Anknipfungspunkte finden sich im RPL z.B. in den Themenkom-

plexen:

e ,Boden — nur eine Hand voll Erde?“ (S. 29)

o ,Wasser — kostbares Gut und Quelle des Lebens® (S. 33)

e _Energie gehort zum Leben — Energieversorgung der Menschheit*
(S.39)

o ,Die Sonne als Lebens- und Energiespenderin® (S. 40)
»Ist umweltfreundliche Mobilitat moglich?“ (S. 43)
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Facher

inhaltliche Ansatzpunkte

Physik e Uranbergbau und seine Folgen, Radioaktivitat in unserer Luft
e Orientierung von Lebewesen durch Ultraschall
e Fliegen — von der Tierwelt zum Airbus (Luftwiderstand, Geschwindigkei-
ten in Natur und Technik)
e natlrliche Energiequellen, ihre Begrenztheit, alternative Energiequellen
¢ Mobilitat — Transportsysteme, Energieumsatz (Bewegungen in Natur und
Technik)
e Medizin und naturwissenschaftlicher Fortschritt
o mit Mikroskop und Fernrohr neue Welten eréffnen
e Erfindungen, die die Welt veranderten
Politische e (globale Probleme
Bildung e Terms of trade
e Verhaltnis Okonomie - Okologie
e Burgerinitiativen
e Umweltverbande
Russisch ¢ Umwelt in Russland
e Lebensperspektiven, Zukunftsvisionen
e Lernen und Studieren in Russland
Sport o Erlebnisrdaume nutzen und schiitzen, Sport im natirlichen Umfeld res-
sourcenschonend betreiben
o Belastungen/Nutzen der Regionen durch den Sport, Erkundungen: Mobi-
litat und Verkehrswege bzw. Infrastrukturen
(z.B. Orientierungslaufe, Wassersport, Wintersport...)
Wirtschaft- im Themenfeld ,Haushalt und Konsum®:
Arbeit- e Haushaltsmanagement, nachhaltiger Konsum (Jahrgangsstufen 7 und 8)
Technik

im Themenfeld ,Produktion und Unternehmen®:

e Unternehmen als soziales und 6kologisches System, Erkundung und
Vergleich von Unternehmen mit unterschiedlichem Sozial- und Umwelt-
management (Jahrgangsstufen 9 und 10)

im Themenfeld ,Infrastrukturen:
e|Innovationen im Bereich der Verkehrs- und Energienetze
(Jahrgangsstufen 9 und 10)

Im Wahlpflichtbereich: Konsum und Umwelt, Zukunftstechnologie, Test-
werkstatt, 6kologisches Bauen

Rahmenlehrplane mit starken Beziigen zum iibergreifenden Themenkomplex ,,Okolo-
gische Nachhaltigkeit und Zukunftsfahigkeit*

Astronomie, Biologie Chemie, Franzoésisch, Geografie, Kunst, LER, Mathematik, Physik,

Sport, W-A-T
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6.2.5 Der uibergreifende Themenkomplex “Medien und Informationsgesell-
schaft*

Beschreibung

Der Ubergreifende Themenkomplex ,Medien und Informationsgesellschaft* tragt der gesell-
schaftlichen Veradnderung im Ubergang zu einer postindustriellen Gesellschaftsform Rech-
nung. Die Namensgebung ,Medien und Informationsgesellschaft® bringt in Fortsetzung des
bisherigen Aufgabengebietes Medienerziehung den in den letzten Jahren stark gewachse-
nen Einfluss der neuen Medien zum Ausdruck.

Schwerpunkt des UTK ist der Erwerb von Medienkompetenz. In der im schulischen Umfeld
haufig verwendeten Definition von Tulodziecki wird der Erwerb von Medienkompetenz wie
folgt beschrieben: "Kinder und Jugendliche sollen Kenntnisse und Einsichten, Fahigkeiten
und Fertigkeiten erwerben, die ihnen ein sachgerechtes und selbstbestimmtes, kreatives und
sozialverantwortliches Handeln in einer von Medien durchdrungenen Welt ermdglichen." (Tu-
lodziecki, Medienkompetenz als Ziel schulischer Medienpadagogik, 1997, S. 29)

Eine Besonderheit des UTK ist die Beziehung zwischen traditioneller Medienpadagogik und
starker naturwissenschaftlich-technisch dominierter informationstechnischer oder besser
gesagt informatischer Bildung. Die KMK hat sich dazu wie folgt positioniert: ,Durch die Er-
probung, Erforschung und Implementierung von neuen Medien, Multimedia und Telekommu-
nikation im Bildungswesen werden Fragestellungen vertieft und erweitert, die bisher im Zu-
sammenhang mit der Medienpadagogik einerseits und der informationstechnischen Bildung
andererseits behandelt wurden. Die Verbindung von Aspekten beider Bereiche ist ein ent-
scheidender Beitrag zu umfassender Medienkompetenz, d.h. zur Befahigung fir einen ver-
antwortlichen und kreativen Umgang mit den neuen Medien.“*®

Eine wichtige unterrichtliche Gestaltungsméglichkeit fiir das UTK ist das Konzept der Infor-
mationstechnologischen Grundbildung kurz IKG. Die Einfuhrung von IKG wurde in Branden-
burg nach einem entsprechenden Modellversuch durch breit angelegte Fortbildungsmafina-
men unterstutzt.

Aufgaben und Ziele

Bei der Bestimmung der Aufgaben des UTK kann entsprechend dem Schwerpunkt Medien-
kompetenz die von Tulodziecki verwendete Aufteilung der Medienkompetenz in Aufgabenbe-
reiche verwendet werden (Vgl. Tulodziecki, Medienkompetenz als Ziel schulischer Medien-
padagogik, 1997, S. 31ff.):

Die Schilerinnen und Schiler kdnnen

- Medienangebote sinnvoll auswahlen und nutzen sowie Informationen gezielt recherchie-
ren,

- Medienbeitrage selbst gestalten und verbreiten,

- Mediengestaltungen verstehen und bewerten,

- Medieneinflisse erkennen und aufarbeiten,

- Medien und Kommunikationssysteme in ihrer gesellschaftlichen Bedeutung einschatzen.

Eine besondere Akzentuierung der neuen Medien im UTK ergibt sich aus der Bedeutung von
Information fir wichtige gesellschaftlichen Prozesse und Entwicklungen.

% Beschluss der Kultusministerkonferenz ,Neue Medien und Telekommunikation im Bildungswesen*
(Februar 1997)
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Die Aufgaben und Ziele des UTK Medien und Informationsgesellschaft sind als Anforderung
fur alle Schilerinnen und Schiler nicht gleichzusetzen mit den Zielen des Fachs Informatik,
das im Land Brandenburg zurzeit als Wahlpflichtbereich unterrichtet wird. Der Informatikun-
terricht erweitert bzw. vertieft Inhalte des UTK und behandelt grundlegende Prinzipien, Struk-
turen und Methoden von Informatiksystemen.

IKG

Im Rahmen der Verbindlichkeit flr facherverbindende Unterrichtsvorhaben (siehe Stufenplan
Kapitel 3: ein Vorhaben pro Klasse und Schulhalbjahr) wird empfohlen, IKG durchzufuhren.
Als Leitlinie fir Schulen, die dieses Angebot nutzen, wurde ein ,Orientierungsrahmen IKG*
erstellt, der auf dem Brandenburgischen Bildungsserver (BBS) Uber

www.bildung-brandenburg.de/bbs/schule/ueber/
aufrufbar ist.

Dieser Orientierungsrahmen untersetzt die Ziele der IKG, definiert die von den Schulerinnen
und Schulern zu erreichenden Qualifikationen und ermdglicht Gber die didaktische Konzepti-
on eine differenzierte ErschlieBung der IKG-Inhalte. Die Grundsatze der Unterrichtsgestal-
tung werden ebenso beschrieben wie die Unterrichtsinhalte, der Umgang mit Leistungen und
die Entwicklung eines schuleigenen Plans.

Es werden reprasentative Beispiele (IKG-Themen) aus den gegenwartig bedeutsamen
Einsatzbereichen der neuen Medien (IKG-Themenfelder)

- Informations- und Kommunikationssysteme,
- Modellbildung und Simulation,

- Multimediale Systeme,

- Prozessdatenverarbeitung und

- Standardsysteme

fur den Unterricht aufbereitet. Hierbei sind auch Medienentwicklungen, z.B. von der gedruck-
ten zur multimedialen elektronischen Zeitung, zu betrachten.

Die IKG-Themenfelder stellen eine Strukturierung nach sachlogischen Inhalten dar. Diese
Einteilung ist ebenfalls geeignet, Empfehlungen fiir die Realisierung der IKG nach Jahr-
gangsstufen bzw. Schulformen und Bildungsgangen differenziert vorzunehmen. DarUber
hinaus lassen sich Schwerpunkte der Profilbildung der einzelnen Schule direkt bertcksichti-
gen.

Informations- und Kommunikationstechnologien zeichnen sich durch ein enormes Entwick-
lungstempo aus. Eine Informations- und Kommunikationstechnologische Grundbildung wird
nur dann dem bezeichneten Anspruch gerecht, wenn sie — auf altersgerechtem Niveau —
diesen Entwicklungen nicht hinterherhinkt. Die Beschreibung méglicher erprobter IKG-
Themen erfolgt deshalb ebenfalls auf dem BBS unter dem oben angegebenen Eingangspor-
tal. Das angebotene Themenspektrum wird standig aktualisiert und erweitert. Ansatzpunkte
fur die Konzipierung eigener IKG-Themen kénnen darlber hinaus den Fachrahmenlehrpla-
nen der am Thema zu beteiligenden Facher entnommen werden.

Die Einfihrung von IKG an einer Schule bedarf griindlicher organisatorischer Vorbereitun-
gen. Neben Aspekten, die generell bei facherverbindenden Unterrichtsvorhaben zu beachten
sind, kommt die haufige Nutzung von Computertechnik hinzu. Auflerdem ist im Sinne einer
Grundbildung die Behandlung von Themen unterschiedlicher IKG-Themenfelder notwendig.

Dies erfordert die Aufstellung eines schuleigenen IKG-Plans, der die Planung tber mehrere
Schuljahre gestattet. Auch hierzu finden sich im Orientierungsrahmen Hinweise. Planungsta-
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bellen, die diesen Prozess unterstitzen, stehen auf dem BBS Uber die genannte Eingangs-
seite zum Download bereit.

Ein zu den regional durchgeflhrten Fortbildungen erganzendes Angebot zur Einfiihrung von
IKG — flr die Ebenen Konzeption, Planung und Durchfiihrung — wird wie die bereits genann-
ten Offerten auf dem BBS vorgehalten.
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Planungsgrundlage

Hinweis: Medienpadagogik ist in alle Facher an geeigneten Ansatzpunkten zu integrieren. Um die Komplexitat der Medienerziehung und den Zu-
sammenhang zwischen ihren Aufgabenbereichen zu verdeutlichen, werden die Rahmenlehrplanbeziige deshalb an dieser Stelle nicht als Synopse

6Ll

dargestellt, sondern in Form ausgewahlter wesentlicher exemplarischer Bezlge direkt in der Planungsgrundlage ausgewiesen.

Fir die praktische Umsetzung soll von jeweils einem geeigneten (facherverbindenden) (Projekt-)Thema ausgegangen werden, das mithilfe der in
der nachfolgenden Tabelle ausgewiesenen Bezlige eine fachliche Untersetzung erfahren kann.

Weitere Bezlige sind der Synopse zu entnehmen.

Medien und Informationsgesellschaft

Aufgaben/Ziele

Ansatzmaoglichkeiten

Rahmenlehrplanbeziige

Medienangebote sinnvoll auswéahlen und nutzen

sowie Informationen gezielt recherchieren

e Die Schilerinnen und Schuler lernen, Medienan-
gebote, ebenso computerbasierte (Lern-) Pro-
gramme entsprechend ihren eigenen Interessen
und Bedurfnissen (zur Unterhaltung, zur Informati-
on, zum Spielen, zum Daten- und Erfahrungsaus-
tausch, zur Kommunikation, Kooperation usw.)
auch unter Abwagung von Handlungsalternativen
(Vergleich von unterschiedlichen Medien und mit
nicht medialen Handlungsmaoglichkeiten) auszu-
wahlen und fir ihr eigenes Leben sinnvoll zu nut-
zen.

e Sie lernen, in Mediensystemen, Informations- und
Kommunikationssystemen (z.B. Internet, Hyperme-
diastrukturen) und Datenbanken zielgerichtet zu
navigieren, zu recherchieren, strukturiert zu archi-
vieren und die Zuverlassigkeit von Informationen
einzuschatzen.

¢ Sie lernen, rechnergestutzte Simulation als experi-
mentelle Methode (Entscheidungshilfe und Verhal-
tenstraining) auf die Transfermdglichkeiten fur reale
Situationen zu prifen und zu nutzen.

Reflexion des eigenen Mediennut-
zungsverhaltens

(z.B. Fernsehgewohnheiten, Com-
puterspiele ...)

reflektierte Nutzung von Unter-
richtssoftware

Vermittlung von Recherche- und
Suchstrategien, Rechercheauftrage
zu aktuellen Themen, Suchwettbe-
werb

Rechercheergebnisse und Daten-
sammlungen vergleichen

(z.B. Print — Netzangebot)
Simulationsspiele

E-Mail-Projekte

E-Learning

Deutsch: anderen etwas sach- und problembezogen mitteilen
Informationen erfragen (unter vorgegebenen/selbst gewahlten
Gesichtspunkten zusammenfassen) und angemessen darstellen
(S. 40)

Englisch: zum Umgang mit den ubergreifenden Themenkom-
plexen

wir und die Werbung (Bewusstmachen von individuellen Me-
diennutzungsgewohnheiten) (S. 48)

Polnisch: Ziele — Methodenkompetenz

Auswahl, Nutzung und kritische Wertung zweckentsprechender
fachspezifischer Hilfsmittel und Nachschlagewerke einschlief3-
lich ihrer elektronischen Prasentationsformen (S. 23)

Informatik: Informationssysteme
Nutzung von Datensammlungen (S. 39)

Astronomie: Raumfahrt — Forschung fur die Zukunft
Beschaffen von Informationsmaterialien aus verschiedenen
Medienbereichen (und Dokumentieren und Prasentieren der
Ergebnisse) (S. 43)

Geschichte: Krieg — Technik — Zivilbevélkerung

Recherche Materialsammlung zur Technik- und Wirtschaftsge-
schichte (neue Medien) (S. 46)

Geografie: Geografie praktiziert: berithmte Geografen und ihre
Lebensleistung — Internetrecherche (S. 51)
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Medien und Informationsgesellschaft

Aufgaben/Ziele

Ansatzmaoglichkeiten

Rahmenlehrplanbeziige

Sie lernen, die Medien und Kommunikationssyste-
me als erweiterte Mdglichkeit zu erkennen, mit an-
deren Menschen — und Uber die Schule hinaus —in
Dialog zu treten, Erfahrungen auszutauschen so-
wie in Projekten zusammenzuarbeiten.

Medienbeitrage selbst gestalten und verbreiten

Die Schilerinnen und Schdler lernen, ihre eigenen
Probleme, Vorstellungen und Interessen in unter-
schiedlichen Medien zum Ausdruck zu bringen und
offentlich zu machen. Sie werden befahigt, Themen
und Aufgabenstellungen sachgerecht in jeweils
entsprechend geeigneten Medien adaquat zu be-
arbeiten und zu prasentieren. Hierzu erwerben sie
grundlegende technische, gestalterische und orga-
nisatorische Fertigkeiten im Umgang mit traditionel-
len und neuen Medien.

Sie erkennen, dass die Gestaltung eigener Me-
dienprodukte ihre Moglichkeiten zur aktiven Beteili-
gung am gesellschaftlichen Leben erweitert.

Video, Schilerzeitung, Horspiel,
Foto, Computerbeitrag, Multimedia

Erstellung einer Schulhomepage

mediale Darstellung komplexer
Zusammenhange z.B. mittels eines
Autorensystems

Teilnahme an Medienwettbewer-
ben

Reportagen und Dokumentationen
zu aktuellen oder lokalen Themen,
Spurensuche

Wirtschaft — Arbeit — Technik: Arbeit, Ausbildung, Beruf
sich informieren und Entscheidungen vorbereiten

Berufskundliche Informationen (Medienkombinationen, Daten-
banken im Internet u.a. ) nach eigenen Interessen gewinnen, ...,
(S. 45)

Mathematik: Anwendungen
Modellierungen (S. 49 u. S. 60)

Englisch: Sprachhandlungen und Sprachmittel — Schreiben

im Rahmen einer Klassenkorrespondenz Austausch von Texten
(z.B. ... E-Mails) mit englischsprachigen Schiilerinnen und Schi-
lern (S. 38)

Franzésisch: Unterrichtsorganisation — Praxisbezug
fremdsprachliche Kommunikationssituationen nutzen, um Wege
zur Integration auf3erschulischer Praxis in schulisches Lernen zu
erdffnen, z.B. E-Mail-Partnerschaften

(S. 28)

Deutsch: Sprechen und Zuhoéren

anderen etwas sach- und problembezogen/erlebnisbezogen
mitteilen

z.B. Referat halten, Erzahlen (S. 41)

Schreiben, z.B. Erzahlen, auch literarisches Schreiben

(S. 43, S. 46)

Informatik: digitale Beschreibung von Bildern in verschiedenen
Anwendungen (S. 49)

Kunst: Medien
Fotografie (S. 36)
Film/Fernsehen/Video (S. 37)

Musik: Musik gestalten

Klange erzeugen

Musik bearbeiten

sich musikalisch ausdriicken

Musik prasentieren (Musikprojekt) (S. 36)
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Medien und Informationsgesellschaft

Aufgaben/Ziele

Ansatzmaoglichkeiten

Rahmenlehrplanbeziige

Mediengestaltungen verstehen und bewerten

Die Schulerinnen und Schuler erfahren, dass die
von den Medien vermittelte oder abgebildete Wirk-
lichkeit nicht wertneutral ist und im Spannungsfeld

kritischer Vergleich von Nachrich-
ten verschiedener Medien (kulturel-
le und politische Ereignisse)

Naturwissenschaften: Angeboren oder erlernt? — Verhalten bei
Tier und Mensch

Anfertigen von Videosequenzen zum aggressiven Verhalten (S.
31)

Biologie: Evolution

(Sammeln von Artikeln und Abbildungen aus verschiedenen
Medien,) autonome Bearbeitung und Prasentation der Ergebnis-
se (S. 57)

Latein: Projektunterricht

Méglichkeiten zur Projektarbeit, z.B. Inszenierung eines ... Vi-
deofilms oder Horstiicks, Herstellung ... einer Zeitung in lateini-
scher Sprache, ..., Erstellung einer lateinischen Homepage (S.
30)

Sport: Gymnastik/Tanz
Solo-, Partner- und Gruppenchoreografie
(Analyse und/oder) Produktion) von Video-Clips (S. 30)

Geografie: Geografie praktiziert: Vorschlage fir eine Reise
Anfertigung eines illustrierten Reiseflhrers (S. 51)

Geschichte: ,Leben im Widerspruch“ — das Burgertum im Wi-
derstreit zwischen Anspruch und Realitat

Die Revolution 1848/49 in Europa (Flugblatter, Karikaturen) (S.
39)

Physik: Leben mit Radioaktivitat

Schilerinnen und Schuler (erschlie3en eigenstandig aktuelle
Informationen Uber radioaktive Strahlenbelastungen aus Presse
und Rundfunk und werten diese aus,) entwickeln und prasentie-
ren selbststandig personliche Standpunkte zum Einsatz der
Kernenergie ...

(S.47)

Chemie: Fachdidaktische Konzeption

vom Hoérensagen zum Nachforschen und Interpretieren
verschiedene Stufen des Umgehens mit diversen Medien. ...
Quellen finden und vorstellen, aber auch deren Inhalte in eigene
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Medien und Informationsgesellschaft

Aufgaben/Ziele

Ansatzmaoglichkeiten

Rahmenlehrplanbeziige

von Reduktion und Konstruktion steht, und lernen,
aus dieser Sicht unterschiedliche Mediengestaltun-
gen in Bezug auf Darstellungsformen und Gestal-
tungsmittel, Mdglichkeiten der Interaktivitat sowie
Wirkungsabsichten zu analysieren und zu beurtei-
len.

Sie setzen sich kritisch mit in den Medien vermittel-
ten oder inszenierten "Botschaften" (Ideen, Mei-
nungen, Wertvorstellungen, Anschauungen) bzw.
in Programmen und Simulationen enthaltenen Vor-
gaben und Modellvorstellungen auseinander und
entwickeln dabei asthetische, moralische und sozi-
ale Wertmalstabe. Dabei ist zu beriicksichtigen,
dass Mediengestaltungen in den neuen Medien
veranderte Kommunikationsstrukturen (z.B. Chat,
E-Mail, E-Learning) enthalten

Medieneinfliisse erkennen und aufarbeiten

Die Schilerinnen und Schdler lernen, die Einflisse
von Medien und Medienerlebnissen sowie von ver-
anderten Kommunikationsstrukturen auf ihre
Wahrnehmung, Geflihle, Vorstellungen, Verhal-
tens- und Wertorientierungen und auf soziale Zu-
sammenhange (d.h. auf ihr Weltbild, insbesondere
ihr Rollenverhalten) sowie auf das Alltagsgesche-
hen zu erkennen und auf verschiedene Weise (z.B.
durch Schreiben, Zeichnen, Nachspielen, Spiel,
Gesprach und Medien) aufzuarbeiten.

Sie lernen, zwischen medialer Darstellung bzw.
virtuellen Welten/Simulationen und der Realitat zu
unterscheiden und den Manipulationsmdglichkeiten
durch Medien kritisch gegenuberzustehen.

Bild- und Filmanalyse

Werbung und Videoclips analysie-
ren

Analyse und Vergleich fiktionaler
und nonfiktionaler Medien

Auswertungen von Statistiken

Soap Operas, Talkshows, Reality
TV, Comics — Aufarbeitung z.B.
durch Rollenspiele und Eigen-
produktionen

Erfassen und Vergleichen unter-
schiedlicher Medienbiografien und
Mediennutzungen

Massenmedien als Vermittler von
Leitbildern (Idole in der TV- und
Musikbranche)

digitale Bildbearbeitung, Compu-
terspiele, Spielewelten im Internet

Zusammenhange einordnen und interpretieren. verschiedene
Quellen mit sich ggf. widersprechenden Aussagen bertcksichti-
gen (S. 28)

Russisch: Umgang mit den Gbergreifenden Themenkomplexen
Medien und Kommunikationssysteme in Russland (S. 53)

Sport: Gymnastik/Tanz
Solo-, Partner- und Gruppenchoreografie
Analyse (und/oder Produktion) von Video-Clips (S. 30)

Kunst: Medien

Fotografie (S. 36)
Film/Fernsehen/Video (S.37)
Werbung (S. 36)

Deutsch: Lesen/Umgang mit Texten
Lesen/Umgang mit nicht fiktionalen/fiktionalen Texten
(S.39)

Mathematik: Daten
Statistiken verstehen und kritisch mit ihnen umgehen

Deutsch: Lesen/Umgang mit Texten
Informationen auswahlen und bewerten
Sachinformation von Wertung abgrenzen (S.47, S. 48)

Darstellen und Gestalten: Qualifikationserwartungen
Themen, Texte, Bilder, Filme szenisch erfassen und in der Vor-
stellung und Improvisation in Szenen und Rollen umsetzen (S.
24)

fachdidaktische Konzeption

Schiulerinnen und Schiiler fir die interessengeleiteten Inszenie-
rungen der Medien und die eigenen Wahrnehmungs-, Verhal-
tens- und Gestaltungsmaoglichkeiten sensibilisieren (S. 25)

Musik: Musik in ihrem sozialen und historischen Zusammen-
hang erfahren

kritisches Auseinandersetzen mit musikbezogenen Angeboten
in den Massenmedien S. 38)
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Medien und Informationsgesellschaft

Aufgaben/Ziele

Ansatzmaoglichkeiten

Rahmenlehrplanbeziige

Medien und Kommunikationssysteme in ihrer ge-
sellschaftlichen Bedeutung einschétzen

Die Schilerinnen und Schiiler lernen, die Medien
und Kommunikationssysteme, ihre Produktion und
Verbreitung in ihren 6konomischen, rechtlichen,
institutionellen, politischen, sozialen, ethischen, kul-
turellen, weltanschaulichen, globalen und weiteren
gesellschaftlichen Zusammenhangen zu sehen.
Sie erkennen die Veranderung gesellschaftlicher
Arbeits- und Kommunikationsprozesse durch Me-
dien- und Kommunikationssysteme im historischen
Kontext und damit als gestaltbar. Sie lernen, die
Méglichkeiten und Grenzen bei ihrer Mitgestaltung
zu sehen und die Chancen zur demokratischen
Einflussnahme zu nutzen. Dabei sind Aspekte wie
Objektivitat, Meinungs- und Pressefreiheit, Mei-
nungspluralitdt und Manipulation, journalistisches
Ethos und Partizipation, Informationszugang/ Wis-
senskluft, Jugend- und Datenschutz, Rationalisie-
rung, Verflechtung und Konzentrationsprozesse un-
ter den veranderten Bedingungen komplexer globa-
ler Mediensysteme kritisch zu durchleuchten.

Aufbau, Bedeutung und Rolle der
Massenmedien und des Internets

Nord-Siid-Fluss von Nachrichten
und Medienformaten/-produkten

Zusammenhang von Medien und
Konsum (Merchandising Produkte)

Exkursionen zu Medienprodukti-
onsstatten

Nachrichtenprojekt

Englisch: The role of the media
z.B. TV, The BBC World/broadcastings, advertising in newspa-
pers & spots (S. 45)

Geschichte: Liberale Demokratien und Diktaturen im 20. Jahr-
hundert

Erarbeiten einer Problemsituation auf der Grundlage von Me-
dien

Wirklichkeit, Mythen und Legenden (auch Bilder und Fotos kdn-
nen liigen) (S. 45)

Politische Bildung: Internationale Politik
Problematisierung der ,Medienrealitat* (S. 50)

Deutsch: Ubergreifende Themenkomplexe
Kommunikationstechniken (Zeitung bis Internet) (S. 60)

Informatik: Anwendungssysteme
Analyse von Prozessen im taglichen Leben zur Herausarbeitung
der Bedeutung von Anwendungssystemen (S. 43)

Geschichte: Die Einflisse der USA und UdSSR im 20. Jahr-
hundert
Massenmedien als Vermittler von Leitbildern (S. 44)

Politische Bildung: Ubergreifender Themenkomplex ,Medien
und Informationsgesellschaft*

Regulation der neuen Medien durch die Politik und Regulation
der Politik durch die neuen Medien

Engagement und Blrgerbeteiligung per Internet: Nutzungsreali-
tat, Probleme und Chancen (S. 57)

Wirtschaft — Arbeit — Technik: Haushalt und Konsum:
Konsum, Markt, Politik

Marketingstrategien bei Produkten fir jugendliche Kaufergrup-
pen (S. 50)
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Planungsgrundlage

Medien- und Informationsgesellschaft — IKG

Ziele

Inhaltliche Schwerpunkte

Ansatzmdglichkeiten

Die Schilerinnen

und Schdler lernen in

altersgerechter Wei-

se

- Einsatzbereiche
und Anwendun-
gen der Informa-
tions- und Kom-
munikati-
onstechnologien
kennen,

- ihre Grundstruk-
turen und Funk-
tionen zu unter-
suchen und

Einblick in die Vielfalt und die universelle Nutzbarkeit der Informations-
und Kommunikationstechnologien in verschiedenen gesellschaftlichen

Bereichen, z.B. fir

Speicherung und Verarbeitung groRer Datenmengen in Wirt-
schaft, Verwaltung und Dienstleistung,

Gestaltung und Vernetzung von Informationen zu Hypermedia-
Strukturen,

Steuerung von (Produktions-)vorgangen,

Kommunikation und Datentbertragung in Netzen und
Erkenntnisgewinnung durch Modellbildung und Simulation in Wis-
senschaft, Forschung und Wirtschaft;

Grundstrukturen und Funktionen exemplarisch ausgewahlter An-
wendungen im Zusammenhang mit typischen Problemstellungen
aus dem jeweiligen Themenfeld,

Verwendung anwendungsbezogener Softwareprodukte, z.B. als
Werkzeuge zum Recherchieren, Erfassen, Speichern, Verarbei-
ten, Wiedergewinnen, Ubertragen und Présentieren von Daten
und

programm- und geratespezifische Kenntnisse in dem Rahmen,
den die Ldsung des zu bearbeitenden Problems erfordert;

Erstellung eines Fragebogens, Durchfihrung einer Umfra-
ge, Erfassung der Ergebnisse;

Erstellung einer Zeitung(sseite);

Erstellung einer multimedialen Prasentation;

Steuerung eines Fahrstuhls;

Steuerung eines intelligenten Hauses;

computergestitztes Konstruieren und Herstellen eines Ge-
genstandes (CAD/CAM);

E-Mail-Projekt mit anderen Schulen/Einrichtungen;
demografische Entwicklungen untersuchen;

Grundstrukturen und Funktionen von Modellierungswerk-
zeugen, Standardanwendungsprogrammen, multimedialen
Systemen, Informations- und Kommunikationssystemen,
Steuerungssoftware;

Kennenlernen und Nutzen z.B. des Programms ,Grafstat*
(Thema ,Fragebogen®), eines Textverarbeitungsprogramms
(Zeitungsthema), des Autorensystems Mediator fiir Prasen-
tationen, des Modellierungssystems Dynasys (Modellbil-
dung und Simulation dynamischer Systeme), von Steue-
rungssytemen zur Prozessdatenverarbeitung, von E-Mail-
Programmen zur Kommunikation mit anderen Partnern
(Schulen, Einrichtungen);

Auswahl der Funktionen der Software, die zur Lésung der zu
bearbeitenden Aufgabenstellung erforderlich sind, z.B. die
Formatierungsmaoglichkeiten einer Textverarbeitung, die fur
die Erstellung von Zeitungsseiten relevant sind;
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Medien- und Informationsgesellschaft — IKG

Ziele

Inhaltliche Schwerpunkte

Ansatzmadglichkeiten

ihre Auswirkun-

gen zu reflektie-
ren und zu beur-
teilen.

Okonomische, 6kologische und soziale Veranderungen als Aus-

wirkungen des Einsatzes von Informations- und Kommunikations-

technologien,

virtuelle Realitat und Wirklichkeitsverstandnis,

ethische Zusammenhange,

Vorteile und Gefahren der computergestutzten Verarbeitung gro-

Rer Datenmengen insbesondere:

- Probleme des Datenmissbrauchs,

-Humanisierung der Arbeitswelt versus neue Formen psychischer
und physischer Belastung,

-unterschiedliche Teilhabemdglichkeiten an den neuen Technolo-
gien in Abhangigkeit von gesellschaftlichen und individuellen
Voraussetzungen

Veranderung von Berufsbildern, Wegfall von Berufen,
Entstehung neuer Berufe;

Fragebogen (zum Medienverhalten, zu veranderten Arbeits
und Lebensbedingungen etc.);

rechtliche Fragen bei der Erstellung einer Prasentation
(Verarbeitung personenbezogener Daten — z.B. Recht am
eigenen Bild —, Urheberrecht etc.);

Grundsatze fur die elektronische Kommunikation (z.B. Neti-
quette);

Lebensplanung der Schiilerinnen und Schiiler;

Werbung — Medien — Wertevorstellungen;

virtuelle Welten




Beziige in den Rahmenlehrplanen (Synopse)

(unter Berlcksichtigung der Begriffe: Medien, Computer, Internet und IKG)

Astronomie

Begriff(e)

Kapitel/Themenfeld
inhaltliche Ansatzpunkte

Seite

Medien,
Computer,
IKG

Gestaltung des Lehrens und Lernens — Medien im Astronomieun-
terricht

Nutzung von Medien, Beispiele fur den Einsatz des Computers auch in
Verbindung zur IKG

33,
34

Medien, IKG,
Internet

Unser Leben und die Astronomie verstehen lernen

Medieneinsatz im Fach

Empfehlung zu Medien

Internet (Suchen, Recherchieren, Auswerten, Bewerten von Informati-
onen, multimediale Show) = IKG

37

Computer

Ohne Grundlagen geht es nicht

Entdecken — aber wie?

Methoden: Beobachtung, Experiment, Modellierung, Simulation am
Computer

wesentliche Tatigkeiten und fachspezifische Verfahren:

Sammeln, Aufbereiten und Prasentieren von Informationen

38

Medien, IKG

Raumfahrt — ein gemeinsames Haus vieler Wissenschaften
wesentliche Tatigkeiten und fachspezifische Verfahren:
Recherchieren mittels traditioneller und moderner Medien, Dokumen-
tieren und Prasentieren der Ergebnisse & UTK = IKG (Suchen, Re-
cherchieren, Auswerten, Bewerten von Informationen)

42

Medien, IKG

Raumfahrt — Forschung fur die Zukunft

wesentliche Tatigkeiten und fachspezifische Verfahren:

Beschaffen von Informationsmaterialien aus verschiedenen Medienbe-
reichen und Dokumentieren/Prasentieren der Ergebnisse
Kommunikation und Informationstbermittlung:
Informationsverarbeitung durch Mensch und moderne Technik 2 IKG

43

Medien
Internet

Kosmos — vor allem naturwissenschaftlich betrachtet
der Kosmos - seine Darstellung in Kunst, Literatur und in den Medien:
Maoglichkeiten des Medieneinsatzes

45

Medien

Science-Fiction — Zukunftstraume, Fantasien, Visionen

zur Thematik Medienangebote finden, auswahlen und nutzen sowie
Mediengestaltungen verstehen und bewerten

wesentliche Tatigkeiten und fachspezifische Verfahren:
selbststandiges Sammeln, Aufbereiten und Prasentieren von Informa-
tionen aus traditionellen und neuen Medien

47

Medien

Die kosmische Welt der Galaxis, der extragalaktischen Sternsys-
teme und die Kosmologie

wesentliche Tatigkeiten und fachspezifische Verfahren:

Sammeln, Aufbereiten und Prasentieren von Informationen aus traditi-
onellen und modernen Medien

51

Medien, IKG

Fachiibergreifende und facherverbindende Aufgaben

UTK Themenfelder bzw. Themen

Medien und Informationsgesellschaft (einschliellich IKG):
GroRenvorstellungen — und das (nicht nur) bei wahrhaft ,astronomi-
schen Zahlen*

53

126




Biologie

Begriff(e)

Kapitel/Themenfeld
inhaltliche Ansatzpunkte

Seite

Medien,
Computer,
Internet

Unterrichtsmedien im Biologieunterricht
Mediendidaktische Hinweise

31/32

Computer

Wechselbeziehungen in der Natur

Wechselbeziehungen zwischen Lebewesen:
Rauber-Beute-Beziehungen, (Modellbildung und Simulation)
Nutzung und Schutz der Umwelt:

IKG-Thema ,Das intelligente Haus*

38

Der Mensch — seine korperliche Leistungsfiahigkeit und seine Ge-
sunderhaltung

Fortpflanzung und Individualentwicklung des Menschen:
Familienplanung und Weltbevdélkerungsentwicklung

IKG-Thema: Bevdlkerungsentwicklung am Beispiel China

40

Gesundsein/Kranksein — das Inmunsystem
Infektionskrankheiten:
Modellbildung und Simulation

46

Internet

Sinnesorgane und Nervensystem des Menschen
angeborenes und erworbenes Verhalten:
Beschaffen und Auswerten von Informationen aus dem Internet

49

die besondere Bedeutung der Pflanzen im Stoffkreislauf
Stoffaufbau

51

Computer

Genetik

Regeln der Vererbung:

Arbeit mit Simulationsprogramm
Merkmale werden verandert:
Forschungsergebnisse der Gentechnik

95

Medien

Evolution

Evolution des Menschen:

Sammeln von Artikeln und Abbildungen aus verschiedenen Medien,
autonome Bearbeitung und Prasentation der Ergebnisse

57

IKG, Internet,
Computer

Zum Umgang mit den libergreifenden Themenkomplexen
Beitrage zu den Themenfeldern der IKG

tabellarische Ubersicht der Ansatzméglichkeiten zum UTK ,Medien
und Informationsgesellschaft"

62/63
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Chemie

Begriff(e)

Kapitel/Themenfeld
inhaltliche Ansatzpunkte

Seite

Medien,
Internet

Qualifikationserwartungen

(ansprechende und vielfaltige) Prasentation der Arbeitsergebnisse der
Lésung chemischer Aufgaben- und Problemstellungen unter Anwen-
dung neuer Medien

... Informationsquellen wie Nachschlagewerke, Lehrbiicher, Formel-
sammlungen und Tafelwerke, Fernsehen und Internet zum Finden
chemischer Sachverhalte nutzen (und erhaltene Informationen in Zu-
sammenhange einordnen, interpretieren und kritisch werten)

26

Medien,
Internet

Fachdidaktische Konzeption

vom Hérensagen zum Nachforschen und Interpretieren:
verschiedene Stufen des Umgehens mit diversen Medien

... Quellen finden und vorstellen, aber auch in eigene Zusammenhan-
ge einordnen und interpretieren. Verschieden Quellen mit sich ggf.
widersprechenden Aussagen bertcksichtigen.

Entwicklung von Kritikfahigkeit im Umgang mit Medien

28

Medien,
Internet

Gestaltung des Lehrens und Lernens
Medien im Chemieunterricht:
mediendidaktische Hinweise

31/32

Computer

Stoffe und ihre Eigenschaften
Bau der Stoffe aus Teilchen:
Nutzung geeigneter Computerprogramme

37

Medien

Wasser — Quelle des Lebens
Medienangebote offline und online nutzen (Durren, Hochwasserkatast-
rophen, 6konomische Abhangigkeiten)

40

Medien

Luft — ein lebensnotwendiges Stoffgemisch
Luftverschmutzung:
Medienangebote zu Luftverschmutzung und Luftreinhaltung nutzen

42

Medien

Chemische Reaktion und Alltag
technische Herstellung von Roheisen:
Medienangebote Eisen verarbeitender Betriebe nutzen

46

Medien,
Computer

Kohlenstoff und Kohlenstoffverbindungen

Kohlenstoff und seine Modifikationen:

Medien offline und online nutzen

gesattigte und ungesattigte Kohlenwasserstoffe:
Visualisieren mit Computer und weiteren geeigneten Medien

50/52
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Darstellen und Gestalten

Begriff(e) Kapitel/Themenfeld Seite
inhaltliche Ansatzpunkte

Medien Qualifikationserwartungen 22
Methodenkompetenz:
mit technischen Medien (Licht-, Ton-, Video-, Foto- und Computer-
technik umgehen
mit projektbezogenen Sammlungsmethoden umgehen (..., Mind-
Map,...)
Qualifikationserwartungen 24
Themen, Text, Bilder, Filme szenisch erfassen und in der Vorstellung
und Improvisation in Szenen und Rollen umsetzen

Medien Fachdidaktische Konzeption 25
fur Inszenierungen der Medien sensibilisieren
kritische Aneignung von Medien vermittelter Inhalte
Korper, Rolle, Szene 33
Aneignung fremder Erfahrung:
szenische Interpretation von ..., Comics, Filmen u.a.
Verarbeitung eigener und fremder Erfahrungen:
Entwurf und szenische Erarbeitung ... fir ein szenisches Produkt
(Szenenfolge, Video, Film, Fotoroman)
Veréffentlichung von Erfahrungen:
Erarbeitung und Prasentation eines Produkts ... Film, Videoclip, Foto-
roman
Korper, Stimme, Sprache 35
Verarbeitung eigener und fremder Erfahrungen:
Anwendung von Formen der Stimm-, Sprech- und Gesangsgestaltung
auf eigene Erlebnisse, Szenen und Kommunikationsprozesse
Veréffentlichung von Erfahrungen:
Erarbeitung einer Prasentation ... Hérspielen, ..., Musicalszenen,
Herstellung einer CD usw.

Medien Zum Umgang mit den ubergreifenden Themenkomplexen 39

Medien und Informationsgesellschaft:
Sport, Frauen- und Mannerbilder, Gewalt im Fernsehen, Nachrichten,
Werbung
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Deutsch

Begriff(e)

Kapitel/Themenfeld
inhaltliche Ansatzpunkte

Seite

Medien

Fachdidaktische Konzeption

asthetisches Lernen:

... Schulerinnen und Schdler greifen ... die asthetischen Inszenierun-
gen der Medien auf ...

Verstandnis vom Gegenstand:

Der Begriff ,Text* ist medientbergreifend gefasst. Gelernt werden soll
also nicht nur der Umgang mit gedruckten Texten, sondern auch mit
weiteren medialen Angeboten.

31

Medien,
Computer,
Internet

Gestaltung des Lehrens uns Lernens

Unterrichtsmedien:

Hinweise zur Mediennutzung im Fach Deutsch unter Einschluss der
Auseinandersetzung mit Fragen wie Mediensozialisation, Medienkon-
sum und Medienethik

36

Sprechen und Zuhoéren

anderen etwas sach- und problembezogen mitteilen:
Informationen erfragen (unter vorgegebenen/selbst gewahlten Ge-
sichtspunkten zusammenfassen) und angemessen darstellen

40

Schreiben

Erzahlen, auch literarisches Schreiben:

z.B. Texte in Erzéahlungen umformen (etwa eine Zeitungsmeldung)
Beschreiben:

Uberschaubare (komplexe) Vorgange ... prazise beschreiben
IKG-Thema ,Der Fahrstuhl®

sich informell und formell an andere wenden, an andere appellieren:
fur eigene Anliegen werben, z.B. durch Leserbrief oder Aufruf
IKG-Thema ,Umfragen mit Grafstat*

sich informell und formell an andere wenden:

Appellative Schreiben verfassen

IKG-Thema ,Umfragen mit Grafstat*

Text Uberarbeiten:

IKG-Thema ,Internet als weltweite Kommunikationsplattform*

43,
44,
46

Internet

Lesen/Umgang mit Texten

Lesen/Umgang mit nicht fiktionalen Texten

Informationen suchen:

Informationsquellen nutzen (..., Internet)

Informationen ermitteln und verstehen:

Erfassen des Themas und der zentralen Aussage
Informationen auswahlen und bewerten:

Sachinformation von Wertung abgrenzen/in Beziehung setzen
unterschiedlich medial vermittelte Werbetexte untersuchen ...

47,48

Medien

Lesen/Umgang mit Texten

Lesen/Umgang mit fiktionalen Texten

Texte rezipieren:

Textversionen in unterschiedlichen Medien vergleichen

51
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Begriff(e) Kapitel/Themenfeld Seite
inhaltliche Ansatzpunkte
Medien Lesen/Umgang mit Texten 52,
Internet Lesen/Umgang mit fiktionalen Texten 54
Vorlesen und Vortragen:
Literarische Texte kdnnen in Horspiel-, Film- oder Videoszenen umge-
setzt werden.
Texte rezipieren:
gattungsspezifische und gattungsgeschichtliche Darstellungsverfahren
untersuchen ... ( z.B. Ton-Bild-Beziehungen im Film)
mit Medien kritisch umgehen:
Buch-, Film- oder Musikkritik im Internet recherchieren und auswerten
Literaturverfiimungen untersuchen (Untersuchung des Spannungsauf-
baus und des Einsatzes von Filmmusik, Drehbuch als Zwischentext)
Hyperfictions in ihrer Spezifik erfassen
Medien Nachdenken tiber Sprache, einschlieBlich Rechtschreiben 57
sich in konkreten Situationen verstandigen und Muster sprachlicher
Verstandigung Uberdenken:
Merkmale von Mindlichkeit und Schriftlichkeit unter Einbeziehung der
neuen Medien (z.B. E-Mail, Chat)
Nachdenken Uber Sprache ... (z.B. Wortwahl und Sprachklischees in
Dialy Soaps u.a. aktuellen Medienerscheinungen untersuchen)
Medien, Zum Umgang mit den ubergreifenden Themenkomplexen 60
Internet Medien und Informationsgesellschaft (einschliel3lich IKG):

Kommunikationstechniken (Zeitung bis Internet)
Gestalten und Verarbeiten von Texten (Hypertexte)
IKG-Thema ,Zeitungsprojekt®
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Englisch

Begriff(e)

Kapitel/Themenfeld
inhaltliche Ansatzpunkte

Seite

Medien,
Internet

Ziele

Umgang mit Medien:

Handeln mit Sprache durch Umgang mit Medien erproben, interaktiv
tatig werden, selbststandig Uber Kommunikation mittels verschiedener
Medien urteilen lassen

Methodenkompetenz:

direkt oder indirekt durch Informationsgewinnung und -verarbeitung
mittels verschiedener Printmedien oder Internet

23

Qualifikationserwartungen: Héren

wesentliche Informationen aus Hortexten mit und ohne visuelle Unter-
stitzung entnehmen

Sprecher verschiedener englischsprachiger Gebiete verstehen lernen

24

Internet

Qualifikationserwartungen: Lesen

authentischen Informationsmaterialien wesentliche Informationen ent-
nehmen (Broschiren, Datenbanken, Internet) bzw. gezielt Informatio-
nen suchen

Recherchieren mittels traditioneller und neuer Medien

25,
26

Medien,
Internet

Qualifikationserwartungen: Sprechen
CDs, CD ROMs, Filme, Biicher, Computerspiele vorstellen — beurtei-
len und von anderen beurteilen lassen

27-29

Internet

Qualifikationserwartungen: Schreiben
Sendungen von Arbeitsergebnissen (Fax, E-Mail) mit Begleittexten
versehen

Geschriebenes anschaulich, verstandlich und attraktiv prasentieren (...

im Internet)

29,
30

Computer

Sprachhandlungen und Sprachmittel

Horen:

Fremdsprache auf Tontragern (Kassette, CD, Video, Computer) dar-
bieten

Sprechen:

Szenen, Sketche, Hoérspiele entwickeln und spielen bzw. auf Audio-
oder Videokassetten aufnehmen ...

Schreiben:

Austausch von Texten im Rahmen einer Klassenkorrespondenz (z.B.
Briefe, Faxe, E-Mails)

34-38

Medien,
Computer,
Internet

Lernstrategien und Lerntechniken

Benutzen von Hilfsmitteln:

... Anwendungssoftware wie Textverarbeitungsprogramme, Lern- und
Informationssoftware, Kommunikations- und Informationssoftware wie
Internet

Herstellen fachbezogener Arbeitsmittel:

Vokabelordner (auch auf Computer)

Verfahren zur Produktion von Texten:

Cluster und mind maps anfertigen

Verfahren zur Selbstkontrolle:

... interaktive Lernprogramme nutzen

41
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Begriff(e) Kapitel/Themenfeld Seite
inhaltliche Ansatzpunkte
Medien Lehr- und Lernmittel 42,
- visuelle Medien: 43
- Dias — Folien einschlieRlich Printmedien — Zeitungen — Zeitschriften
— Bilcher — Liederbicher — Textsammlungen — Bilder, Zeichnungen
- auditive Medien:
- Tonkassetten, MCs — Radiomitschnitte — CDs — Schallplatten
- audiovisuelle Medien:
- Tonbildreihen — Filme/Videofilme wie Spielfilme, Dokumentationen,
Videoclips u.a. — Fernsehmitschnitte wie Nachrichten, Werbespots,
Schulfernsehen etc. — DVDs wie Filme
- neue (interaktive) Medien bzw. Multimedia:
- Lernsoftware — Multimedia-Programme — Textverarbeitung und lay-
out — CD-ROMs — Grafikprogramme — Internet — E-Mail —
Prasentationsprogramme — world wide web
Neue Medien bieten Moéglichkeit zur Interaktion.
Kriterien fur die Auswahl von Medien und Materialien:
Die Kriterien kdnnen von den Schulerinnen und Schulern mitbestimmt
werden, ... sie kdnnen mit den Medien selbststandig, erforschend und
kreativ gestaltend umgehen.
... Medien mit ihren Besonderheiten wie Strukturen, Gestaltungsfor-
men und Wirkungsmadglichkeiten durchschauen und die Fahigkeit ent-
wickeln, die Medienangebote zielgerichtet und angemessen zu nutzen
Medien, The role of the media 45
Internet - newspapers and magazines,
- TV,
- Aduvertising,
- internet, www
- Daily Press, world of comics,
- The BBC World/broadcasting, advertising in newspapers & spots
IKG-Thema: “Internet als weltweite Kommunikationsplattform”
Mogliche Ableitung inhaltlicher Arbeitsschwerpunkte der Arbeit |47

in den Jahrgangsstufen 7 und 8 fiir ...

Holidays/Going on a trip with the family

... Gestalten von Plakaten/Wandzeitungen/Videos (ber das Urlaubs-
land/den Urlaubsort

Mogliche Ableitung inhaltlicher Arbeitsschwerpunkte der Arbeit
in den Jahrgangsstufen 9 und 10 fir ...

Teenage love:

... Anfertigen von Comics/photo-stories
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Begriff(e) Kapitel/Themenfeld Seite
inhaltliche Ansatzpunkte
Medien Zum Umgang mit den libergreifenden Themenkomplexen 48

mdgliche Schwerpunkte in der Jahrgangsstufen 7 und 8:

Werbung in verschiedenen Medien untersuchen
(Printmedien, Rundfunk und Fernsehen) und vergleichen
wir und die Werbung (Werbung verstehen lernen)
Werbung selbst gestalten (sprachlich und auRersprachlich)
Handhabung technischer Gerate

mdgliche Schwerpunkte in den Jahrgangsstufen 9 und 10:

Werbung in Tages- und Boulevardpresse hinsichtlich der Adressa-
tenbezogenheit auswerten

Werbung im spezifischen historischen, politischen, 6konomischen
und auch sozialen Kontext verstehen und bewerten

wir und die Werbung (Bewusstmachen von individuellen Medien-
nutzungsgewohnheiten)

interkulturelle und globale Aspekte in der Werbung

Werbung selbst gestalten (sprachliche und auRersprachliche
Gestaltungskomponenten)
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Franzosisch

Begriff(e)

Kapitel/Themenfeld
inhaltliche Ansatzpunkte

Seite

Medien

Ziele

Sachkompetenz:

Der Umgang mit den elektronischen Medien ermdglicht ... vielfaltige
authentische Kommunikationen und Informationen.

Die kommunikativen Fahigkeiten konkretisieren sich im Unterricht in
der mindlichen und schriftichen Kommunikation, im Schreiben, Lesen
und im Umgang mit Texten und Medien.

22

Medien

Fachdidaktische Konzeption

Einsprachigkeit:

Authentische franzdsische Hor- und Filmtexte erganzen kontinuierlich

die Begegnung mit der franzdsischen Sprache ...

Umgang mit Texten:

Schilerinnen und Schiiler lernen, aus Texten unterschiedlicher media-
ler Verfassungen Informationen zu enthehmen und diese zu weiterem

Sprachhandeln zu nutzen.

26,27

Unterrichtsorganisation
Praxisbezug:
E-Mail-Partnerschaften

28

Medien

Gestaltung des Lehrens und Lernens

Sprechen:

motivierende Sprechanlasse fiir kommunikative Ubungen
interkulturelles Lernen im Umgang mit Themen und Texten:

Die fremde Lebenswelt wird in der Begegnung mit Texten/Medien pra-
sentiert.

Medien:

im Umgang mit Medien Entwicklung von umfassenden Formen des
Wahrnehmens, der Aufnahme und Weitergabe von Informationen und
somit von globalen Rezeptionsstrategien,

Nutzung der neuen Medien zum individuellen, differenzierten und
selbststandigen Lernen.

29,
32,

Medien

Landeskundliche und literarische Themen und Kommunikations-

bereiche

Interkulturelles Lernen

Prinzip der Authentizitat

Arbeit mit kiinstlerischen Werken erfolgt produktiv-aktiv.

Textsorten und Medien sollen
aktuell und fur Schiilerinnen und Schiler von besonderem Interes-
se sein,
Problematiken enthalten, die zur persénlichen Stellungnahme, zur
Diskussion herausfordern,
sich durch interessante Darstellungsformen auszeichnen, die zur
Interaktion ... anregen.

35,

Medien

Zum Umgang mit den ilibergreifenden Themenkomplexen

Medien und Informationsgesellschaft:
Radio, Fernsehen und Presse im 6ffentlichen Leben Frankreichs,
franzésische Sprachenpolitik bezogen auf die neuen Technologien,
die Bedeutung interaktiver Medien im franzésischen Alltag.

46
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Geografie

Begriff(e)

Kapitel/Themenfeld
inhaltliche Ansatzpunkte

Seite

Ziele

Sachkompetenz:

Kenntnisse Uber geografische Informationssysteme
Methodenkompetenz:

durch Lesen und Auswerten, Exzerpieren, Nachschlagen, Arbeiten mit
Computerdateien u.a. m. Informationen gewinnen, strukturieren, bear-
beiten und bewerten

praxisbezogene Arbeitstechniken anwenden und Ergebnisse verbal,
zeichnerisch, fotografisch oder informationstechnisch darstellen

22/23

Medien

Qualifikationserwartungen

RaumerschlieRung:

geografische Quellen und Medien nutzen

geografische Informationen erarbeiten, strukturieren, bewerten und ...
darstellen/kritisch sichten und auf der Basis von Fachwissen einschat-
zen und bewerten

25,
26,
27

Medien,
Internet

Gestaltung des Lehrens und Lernens

Geografieunterricht ist offen flir neue Medien:

Vermittlung von Kenntnissen Uber eine strukturierte, fachkritisch fun-
dierte Entnahme und Bewertung geografischer Informationen aus dem
Internet

Umgang mit fir Geografie relevanter Unterrichtssoftware

Bedeutung und Vorteile Geografischer Informationssysteme (GIS)

31

Medien
Internet

RaumerschlieBung
Internet als Datenbasis — Medienkritik

33

Internet

Der Nabel der Welt — Sichtweisen auf die Ordnung der Welt
berGhmte Geografen und ihre Lebensleistung — Internetrecherche

35

Internet,
IKG

Geografie praktiziert: So leben Menschen in Asien
Informationsrecherche (IKG)

Asiatische Produkte in meinem Umfeld
Informationen aus dem Internet

37

Medien

Naher Osten — eher fremd als nah
Auswertung verschiedener geografischer Medien und Darstellung aus-
gewahlter geografischer Sachverhalte

39

China — bevodlkerungsreichstes Land der Erde
IKG-Thema: ,Bevolkerungsentwicklung am Beispiel China®

41

Medien In-
ternet

Geografie praktiziert: Die Wirkung eines Schliisselproblems in
Afrika

Materialsammlung verschiedener Quellen (alle Medien einschlieRlich
Internet)

Informationen erfassen, bewerten und strukturieren

44

Internet

Afrika — Kontinent der inneren Zerrissenheit
Arbeit mit Internetadressen

45
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Begriff(e) Kapitel/Themenfeld Seite
inhaltliche Ansatzpunkte

Medien Die Wiiste — ein Grenzraum des Lebens 48
Informationen aus verschiedenen Medien gewinnen, strukturieren,
bearbeiten und bewerten

Internet Afrika und die Welt — die "schwarze Perle" 50
Informationen aus dem Internet zusammenstellen und bewerten

Internet Geografie praktiziert: Vorschlage fiir eine Reise 51

IKG Anfertigung eines illustrierten Reisefuhrers
Geografie praktiziert: Geografen und ihre Lebensleistung
Erstellen einer Internetrecherche
(Nutzung von Suchmaschinen (IKG); Infodarstellung mit Quellenanga-
ben)

Medien Amerika - Doppelkontinent zwischen Nord- und Siidpol 52

Internet Internetrecherche zu aktuellen physisch-geografischen Erscheinungen
differenzierte Informationsgewinnung mit neuen Medien

Internet Die Weltmacht USA — American Way of Life 53
Satellitenbilder zu Hurrikans; objektorientierte Informationsbeschaffung

Internet Lateinamerika — das andere Amerika 54
problemorientierte Informationsbeschaffung

Computer, Geografie praktiziert: Nachhaltige Flachennutzung (Abschlussar- |56

Internet beit)
Ergebnisprasentation mithilfe ausgewahlter Computerprogramme;
Internetprasentation auf Schulhomepage

Medien Globalisierung der Wirtschaft — wo Grenzen fallen 57
grafisch fundierte Argumentationsfahigkeit auf Basis eines komplexen
Medieneinsatzes

Medien Stabilitat und Instabilitat der Natur — das Beispiel Klima 58
Kritik an aktueller Berichterstattung aus dem Blickwinkel zwischen
Journalismus und wissenschaftlicher Argumentation
Handlungsansiatze der Landschaftsplanung — die Umwelt gestal- |60
ten heiBt zuerst die Umwelt begreifen
Ziele, Instrumentarien und Wirkungsweisen der Landschaftsplanung
Aufbau und Struktur eines Flachennutzungsplans
IKG-Thema: ,Hauptsache mobil!?“

Internet, Fachiibergreifende und facherverbindende Themen und Aufgaben |63

IKG Die Welt — ein Haus mit vielen Bewohnern

Das Leben der Menschen im Nahen Osten
(Beispiel fur facherverbindenden Unterricht)
Internetadressen mit konkretem Inhaltsbezug
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Geschichte

Begriff(e)

Kapitel/Themenfeld
inhaltliche Ansatzpunkte

Seite

Medien

Qualifikationserwartungen
selbststandig Informationen auch mithilfe neuer Medien gewinnen'

25

Medien,
Computer,
Internet

Unterrichtsorganisation
Einsatz neuer Medien
Lernumfeld, das selbst gesteuertes Lernen erméglicht

28

Medien

Ein neues Bild von der Welt und vom Menschen
Wetterleuchten einer neuen Zeit in Europa:
Bedeutung von Bildung und neuen Medien®

35

Lebensformen im frithneuzeitlichen Europa — Dauer und Wandel
Reformation und Deutscher Bauernkrieg:
Flugschriften, Karikaturen, Buchdruck® ?

36,
37

»Leben im Widerspruch“ — das Biirgertum im Widerstreit zwischen An-
spruch und Realitat

die Revolutionen 1848/49 in Europa:

Flugblatter, Karikaturen® 2

39

Industrialisierung — die Modernisierung von Technik und Wirtschaft
IKG-Thema: ,Fahrstuhl”

40

Die Modernisierung der Gesellschaft — Lebenswelten und Lebensstile
des biirgerlichen Zeitalters

die neuen soziokulturellen Differenzierungen in der Gesellschaft:

Verleger, Belletristik, Kinderliteratur, Trivialliteratur, Zeitungen, Postkarten® * 2

42

Medien

Die Einfliisse der USA und UdSSR im 20. Jahrhundert

Versuche des Kulturtransfers:

Massenmedien als Vermittler von Leitbildern (Film, Fernsehen, Presse — Ka-
rikaturen, Plakate, Werbung, Reklame)> * 2

44

Medien

Liberale Demokratien und Diktaturen im 20. Jahrhundert

Merkmale der Nachkriegskrise (Erster Weltkrieg):

Erarbeiten einer Problemsituation auf der Grundlage von Medien (Schwer-
punktthema) >+ 2

45

Medien

Krieg — Technik- Zivilbevolkerung

Potenziale moderner Industrien fur Kriege:

Materialsammlung zur Technik- und Wirtschaftsgeschichte (neue Medien)’
Enthumanisierung (Kriegsalltag):

Kriegswahrnehmung iiber die Medien® *

46

Zeitgenossen im 20. Jahrhundert
(auto-)biografische Rekonstruktion einer/eines Medienschaffenden (Film-
schauspieler/in, Regisseur/in, Journalist/in e’[c.)5"4

49

Medien

Zum Umgang mit den libergreifenden Themenkomplexen
UTK ,Medien und Informationsgesellschaft*:

Entwicklung des Zeitungswesens

Massenmedien als Vermittler von ,Leitbildern®

52
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Informatik

Hinweis: Informatik nimmt in Bezug auf den Ubergreifenden Themenkomplex ,Medien und
Informationsgesellschaft* eine besondere Stellung ein. Die neuen Medien ,,Computer und
Netzwerke“ sind selbst Gegenstand der Lerninhalte (Schwerpunkte: systemtechnische Ana-
lyse, Behandlung von Strukturen und Methoden von Informatiksystemen). In den Lernzielen
werden aber auch anwendungsbezogene und gesellschaftsrelevante Aspekte ausgewiesen.

In der folgenden Tabelle werden deshalb in der Spalte ,Begriffe“ Computer und Netzwerke
(Internet) nicht explizit benannt, da diese Medien in allen Themenfeldern behandelt und re-
flektiert werden. Es werden auch nur solche Lerninhalte aufgefthrt, die fir ein Unterrichts-
thema zum UTK ,Medien und Informationsgesellschaft* besonders geeignet sind.

Begriff(e)*

Kapitel/Themenfeld
inhaltliche Ansatzpunkte

Seite

Medien,
IKG

Beitrag des Faches Informatik zur Grundbildung in der Sekundarstufe |
Informatikunterricht, Medienerziehung und IKG:

Der Informatikunterricht leistet seinen eigenstandigen Beitrag zur Me-
dienerziehung, wenn Informatiksysteme in ihren medialen Aspekten zum
Gegenstand des Unterrichts werden. Er erflullt damit gleichermalien in-
formatische wie medienerzieherische Anspriiche, wenn z.B. die Aspekte
der Nutzung, die daraus entstehenden Folgen fiir den Einzelnen und die
Gesellschaft sowie die Wechselwirkungen zwischen technologischen,
Okologischen und gesellschaftlichen Zusammenhangen reflektiert wer-
den.

24,25

Qualifikationserwartungen

(Bezuge zu den Aufgabengebieten der Medienerziehung)
Finden und Analysieren von informatischen Problemstellungen
Informatiksysteme zielgerecht einsetzen
Modellieren und Entwerfen
Aufbau und Funktionsweise von Informatiksystemen
Wechselwirkung mit der Gesellschaft - Mdglichkeiten und Grenzen,
Chancen und Gefahren, verantwortungsvoller Umgang mit Informa-
tiksystemen

27,28

Medien

Zum Umgang mit den ilibergreifenden Themenkomplexen
UTK ,Medien und Informationsgesellschaft®

37, 38

Medien

Informationssysteme
Nutzung von Datensammlungen:
ILebensweltliche Datenbanken und ihre Bedeutung
Suchen in Datensammlungen
Internetdatenbanken (z.B. fir Filme, Audiodokumente und Bilder)

Aufbau von Datensammlungen:

- Struktur von Datenbanksystemen und Suchmaschinen
Datenschutz
Datensicherheit
Manipulation von Daten

Entwurf von Datensammlungen:
Anschluss einer erstellten Datenbank an das Internet

39, 40

% Unter ,Begriffe* werden nur audio-/visuelle Medien, Printmedien usw., jedoch nicht (digitale Medien)
Computer und Netzwerke aufgelistet, da sich die Lerninhalte im Fach Informatik immer auch auf diese
Medien beziehen.
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Begriff(e)*® |Kapitel/Themenfeld Seite
inhaltliche Ansatzpunkte
Medien Algorithmen und Softwareentwicklung 41
Algorithmus:
- Algorithmen im taglichen Leben
Algorithmusbegriff und Eigenschaften von Algorithmen (Beispiele
aus dem taglichen Leben, die Algorithmen darstellen — Bastelanlei-
tungen, Kochrezepte, Kartenspiele, Bedienungsanleitungen)
IKG-Thema: ,Der Kafer Kara“
Medien Anwendungssysteme 43
Analyse von mit Anwendungssystemen erstellten Produkten:
Analyse von Prozessen im taglichen Leben (strukturelle Analyse von
gedruckten und elektronischen Veroffentlichungen)
Textverarbeitung
Tabellenkalkulation
Prasentation online oder offline:
Schwerpunkt der Arbeit soll das Entwerfen und Analysieren von Prasentati-
onen sein, um Hypertextstrukturen deutlich werden zu lassen. Im Ergebnis
der Arbeit soll eine Prasentation zu einem konkreten Thema erstellt werden.
IKG-Thema: ,Internet als weltweite Kommunikationsplattform*
Vergleich von Strukturen von Anwendungssystemen
Betriebssysteme 44, 45
Exploration eines Betriebssystems:
Bedienung eines Computers
geschichtliche Entwicklung von Betriebssystemen
Kommunikation 46, 48

Grundlagen der Kommunikation:
- Austausch von Information
historische Entwicklung der Kommunikation
Stationen bei der Ubertragung einer Information
(anhand eines einfachen Beispiels — Rauchzeichen, Buschtrommel,
Morsealphabet)

Kommunikation in
nur eine Richtung:
Vortrag, Rundfunk, Fernsehen, E-Mail, FTP
mehrere Richtungen:
Dialog, Telefon, Gesprachsrunde, Chat

Einfihrung in die Strukturen des Internets:
Geschichte des Internets,
gesellschaftliche Aspekte des Internets
(Netiquette, Datenschutz, verbotene Inhalte und Inhalte, die nicht fir
Minderjahrige bestimmt sind, Jugendschutz)
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Begriff(e)®

Kapitel/Themenfeld
inhaltliche Ansatzpunkte

Seite

Medien

Visualisierung und grafische Datenverarbeitung

technische Prinzipien der grafischen Datenverarbeitung mit Computern:
Vor- und Nachteile der Anwendung von Informatiksystemen zur Ver-
arbeitung grafischer Darstellungen (Wandel der Arbeitswelt (neue
Medienberufe))

digitale Beschreibung von Bildern in verschiedenen Anwendungen:
Grafiken
Bewegtbilder
Urheberrecht und Schutzmechanismen

Prinzipien und Algorithmen zur Beschreibung zweidimensionaler Szena-
rien:
- Computerkunst

Verwenden von Grafiken in der Mensch-Maschine-Kommunikation:
Sinnbilder in Anwendungsprogrammen
(der Einsatz von Sinnbildern (Piktogrammen), die Kombination zu
Metapiktogrammen)
Erzeugen von 3D-Effekten
Programmierung mit grafischen Symbolen

49, 50

Medien

Modellierung

Grundlagen der Modellierung:

(Verwendung von Modellbeschreibungen in anderen Fachern verdeutli-
chen — Naturwissenschaften

Unterscheidung zwischen Experiment und Simulation, Modellie-
rung und Programmierung

Modellierungstechniken:

Beschreibung und Prasentation mit unterschiedlichen Modellierungs-
techniken

51, 52

Medien

Kinstliche Intelligenz

Intelligenz:

Unterschied zwischen menschlicher und maschineller Intelligenz am
Beispiel der Wahrnehmung und Darstellung visueller Informationen
(Doppelbild, 3D-Darstellung, audiovisuelle Medien)

virtuelle Welten:

Anwendungsbeispiele der Computersimulation (virtuelle Realitat, Cyber-
space) kennen lernen, z.B. Raumfahrt/Militdr — Flugsimulator/Science-
Fiction-Film, Architektur, Design, Kunst

Robotik:
kunstliches Leben:
Zuordnung von Merkmalen zu Mensch und Computer

53
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Kunst

Begriff(e) Kapitel/Themenfeld Seite
inhaltliche Ansatzpunkte
Medien Bildende Kunst 34
Computer Computerkunst: Computergrafik, Copy-art
IKG-Thema ,Internet als weltweite Kommunikationsplattform®
Druckgrafik: Reproduktionen, druckgrafische Techniken
Medien Medien 36,37
Computer Schrift: Handschriften, Computerschriften
Druckerzeugnisse
Printmedien
Werbung
IKG-Thema ,Zeitungsprojekt®
Plakatgestaltung
Fotografie: Camera obscura, Technikgeschichte der Fotografie
Comic Strips: Sprechblasen, Karikatur, Lautmalerei
IKG-Thema ,Jugendzimmer®
IKG-Thema ,Internet als weltweite Kommunikationsplattform*
Computer Medien 37
Internet Informationssysteme
visuelle Signale: Jugend/Gruppencodes analysieren
Computer/Internet: Webdesign, Computeranimation; Multimediapro-
jekt,
Internetbilder; Webseitenlayout
Film/Fernsehen/Video: Trailer produzieren, Szenen nachdrehen und
verfremden, ...
IKG-Thema ,Jugendzimmer®
Medien Medien (Verbindung zu anderen Unterrichtsfachern z.B. Deutsch, 43,44
Englisch, Musik)
Druckerzeugnisse, Schrift, Fotografie und Film
Medien Zum Umgang mit den ilibergreifenden Themenkomplexen 46,47
UTK .Friedenssicherung, Globalisierung, Interkulturelles:
Medien z.B. Schiilerzeitung
UTK ,Wirtschaft‘: Computerkunst, Multimediaprojekt
UTK ,Gesundheit und jugendliche Lebenswelt‘: Computerkunst "Vor-
bilder-Nachbilder"
Computer UTK ,Medien und Informationsgesellschaft‘: Computer/Internet — In-

ternetrecherche, Prasentationen von Arbeiten im Internet
Grafik/Druckgrafik: ,Vorbilder, Nachbilder, Copy-art

Fotografie: Bilderwelten, Abbild und Realitat

UTK ,Geschlechterbeziehungen und Lebensformen®: Computerkunst
"Figur und Raum", Fotografie, Film/Fernsehen/Video

UTK ,Rechtsextremismus, Fremdenfeindlichkeit und Gewalt*: Compu-
ter/Internet — Websiteanalyse
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Latein

Begriff(e) Kapitel/Themenfeld Seite
inhaltliche Ansatzpunkte

Internet Ziele 24
soziale und personale Kompetenz:

Sozialkompetenz durch die Férderung von Team-, Organisations- und
Kommunikationsfahigkeit in handlungs- und projektorientierter Unter-
richtsarbeit (z.B. Inszenierung eines lateinischen Theaterstlicks, Er-
stellung einer lateinischen Internetprasentation)

Internet Qualifikationserwartungen 25
Latein als zweite/dritte Fremdsprache ab Jahrgangsstufen 7 und 9
Literaturbetrachtung — Literaturtheorie — Interpretation:
Zusatzinformationen (in Sekundarliteratur, Kartenwerken, elektroni-
schen Datensammlungen, Internet) selbststandig erfassen (sowie zur
literarischen Einordnung und Interpretation der Texte anwenden)
Betrachtung der Inhalte — ,Realien®:
weitere Zusatzinformationen (in Sekundarliteratur, Kartenwerken,
elektronischen Datensammlungen, Internet) (mdglichst) systematisch
auffinden und in die Interpretation einbeziehen

Medien, Unterrichtsorganisation 30,

Computer, Projektunterricht: 32

Internet Projektarbeit, z.B. Inszenierung eines Theaterstlicks, Videofilms oder

Horstlcks, Herstellung von Lernspielen oder einer Zeitung in lateini-
scher Sprache, ... Erstellung einer lateinischen Homepage ...
Prasentation des Produkts

Gestaltung des Lernens und Lehrens

Gestaltung des Lernens und Lehrens bei Spracherwerb und Sprachre-
flexion:

audio-visuelle VeranschaulichungO z.B. durch ... elektronische Textve-
rarbeitungs- und Lernprogramme

neue Medien:

Hinweise zur Nutzung neuer Medien

Facher mit starken Beziigen zum libergreifenden Themenkomplex ,,Medien und Infor-
mationsgesellschaft*

Biologie, Deutsch, Fremdsprachen, Geografie, Informatik, Kunst, LER, Mathematik, Musik,
Physik, Politische Bildung, W-A-T
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Mathematik

Begriff(e)

Kapitel/Themenfeld
inhaltliche Ansatzpunkte

Seite

Medien,
Computer

Gestaltung des Lehrens und Lernens
neue Medien:
Einsatzmdglichkeiten

33

IKG

Zum Umgang mit den libergreifenden Themenkomplexen
,Medien und Informationsgesellschaft®:

z.B. im Zusammenhang mit der IKG zum Thema ,Aktion Fragebogen®
(Umfragen mit Grafstat)

40

Gleichungen

einfache Algorithmen, Gleichungen und Ungleichungen
aulRermathematische Sachverhalte mithilfe von Modellen beschreiben
IKG-Thema ,Fahrstuhl®

IKG-Thema ,Das intelligente Haus*

43

Computer

Zuordnungen und Modelle
Nutzung von Computer — Algebra - Systemen

44

Daten

Schilerinnen und Schiuler sollen Statistiken verstehen und kritisch mit
ihnen umgehen.

Tabellenkalkulation oder spezielle Statistikprogramme sind fur die Er-
fassung und Darstellung der Daten sowie zur Berechnung einfacher
Kennwerte nitzliche Hilfsmittel.

IKG-Thema ,Umfragen mit Grafstat*

IKG-Thema ,Bevdlkerungsentwicklung am Beispiel China*

47

Computer

Zufall
Computersimulationen

48,58

Anwendungen

Teenager und Geld

IKG-Themenfeld ,Modellbildung und Simulation®
IKG-Thema ,Ich kauf mir was!*

49

Medien
Internet

Ratenkauf, Tarifvergleiche, Finanzierung

Einholen von Angeboten aus Printmedien, Internet, von Handlern usw.

Tarifvergleiche

50

Computer

Quadratische Funktionen und Gleichungen
Hilfsmittel: Computer — Algebra — Systeme
Gleichmalig beschleunigte Bewegungen

53

Funktionen und ihre Anwendungen
exponentielles Wachstum
IKG-Thema ,Bevoélkerungsentwicklung im Land Brandenburg®

54

Daten
IKG-Thema ,Umfragen mit Grafstat*
IKG-Thema ,Bevolkerungsentwicklung im Land Brandenburg®

57

Anwendungen in Jahrgangsstufe 10

Welt und Wachstum

IKG-Themen: ,Bevolkerungsentwicklung im Land Brandenburg®,
.Bevlolkerungsentwicklung am Beispiel China“

60
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Musik

Begriff(e) Kapitel/Themenfeld Seite
inhaltliche Ansatzpunkte
Medien, Gestaltung des Lehrens und Lernens 30
Computer, Beispiele fiir die Arbeitsweise im Umgang mit neuen Medien:
Internet Komponieren mit Alltagsschall Klanglandschaften (Soundscapes),
Horspiel mit Orginaltdnen (digitale Aufnahmetechnik)
Produzieren eines Titels der Popularmusik (Computer als Werkzeug
und Musikinstrument)
Musik hdren und machen im Internet (Erkunden musikalischer Er-
scheinungsformen, Realisierung des Arrangements als Playback-
Produktion via Internet)
Musik wahrnehmen, notieren und speichern 35
technische Moglichkeiten der Klangaufzeichnung (analog und digital)
nutzen
IKG-Thema ,Jugendzimmer®
Musik gestalten 36
- Klange erzeugen
Musik bearbeiten:
vorgefertigte Musik bearbeiten und mithilfe von Technik verandern
sich musikalisch ausdricken
- Musik prasentieren
Musik gebrauchen 37
IKG-Thema ,Hauptsache mobil*
Medien Musik in ihrem sozialen und historischen Zusammenhang erfah- |38
ren
Erkunden der musikalischen Umwelt
kritisches Auseinandersetzen mit musikbezogenen Angeboten in den
Massenmedien
IKG-Thema ,Jugendzimmer®
Internet Zum Umgang mit den libergreifenden Themenkomplexen 41,
UTK ,Friedenssicherung, Globalisierung, Interkulturelles*: 42

gemeinsames Musikmachen mit Schilerinnen und Schilern in aller
Welt (Internet)

UTK ,Medien und Informationsgesellschaft*:

kritisches Auseinandersetzen mit musikbezogenen Angeboten in den
Massenmedien

Musik im Internet

UTK ,Geschlechterbeziehungen und Lebensformen®:
Umgangsweisen: z.B. Videoclip anfertigen, Erarbeitung von Klangcol-
lagen
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Naturwissenschaften

Begriff(e)

Kapitel/Themenfeld
inhaltliche Ansatzpunkte

Seite

Medien,
Internet,
Computer

Qualifikationserwartungen

Bereich Sachkompetenz:

Nutzung von Medien

Bereich Methodenkompetenz:

Erschlielung von Informationen ans verschiedenen Medien
Bereich Sozial- und personale Kompetenz:

kritisches Werten von Informationen und Medien

23

Internet

Fachdidaktische Konzeption

angemessene Information;

Informationen (besonders aus dem Internet) kritisch und sachgerecht
bewerten

24

Computer,
Internet

Gestaltung des Lehrens und Lernens
mediendidaktische Hinweise

26

Angeboren oder erlernt? — Verhalten bei Tier und Mensch
wesentliche Tatigkeiten und fachspezifische Verfahren:

Sammeln und Analysieren von Werbespots und Werbeabbildungen
Anfertigen von Videosequenzen zum aggressiven Verhalten

31

Medien

Freiheit durch Drogen

Drogen in Medien:

Drogen in der Werbung

Umgang mit Drogen in Film und Fernsehen
wesentliche Tatigkeiten und fachspezifische Verfahren:
Darstellen und Prasentieren von Ergebnissen

32

Gesundheit — Was kann ich dafiir tun?
Gesundheit und Umwelt — Larm
IKG-Thema ,Hauptsache mobil!?

33

Computer

Nachrichteniibertragung in Natur und Technik
Codierung von Informationen

Speicherung von Informationen

wesentliche Tatigkeiten und fachspezifische Verfahren:
Projekt: Informationsubertragung in Gegenwart und Zukunft

42

Schadigt Larm unser Wohlbefinden?
Bezug zu IKG-Thema: ,Hauptsache mobil?“

46

Akustik — Schallerzeugung in Natur und Technik
Bezug zu IKG-Thema: ,Hauptsache mobil!?“

47

Internet

Der Mensch ist, was er isst — fit for food!
wesentliche Tatigkeiten und fachspezifische Verfahren:
Recherchieren im Internet zu Ernahrungsfragen

57

Internet

SiiBwaren maBvoll genieRen!?
wesentliche Tatigkeiten und fachspezifische Verfahren:
Informieren im Internet iber Schokoladeherstellung aus Algen

58

Medien

Kosmos — vor allem naturwissenschaftlich betrachtet

der Kosmos - seine Darstellung in Kunst, Literatur und in den Medien:

Moglichkeiten des Medieneinsatzes

63

Medien

Raumfahrt — ein gemeinsames Haus vieler Wissenschaften
wesentliche Tatigkeiten und fachspezifische Verfahren:
Recherchieren mittels traditioneller und moderner Medien, Dokumen-
tieren und Prdsentieren der Ergebnisse

64

IKG, Medien,
Computer,
Internet

Zum Umgang mit den ilibergreifenden Themenkomplexen
Beitrage zu den Themenfeldern der IKG

Hinweise zur Nutzung von Medien im Kontext des UTK ,Medien und
Informationsgesellschaft*

66,
67
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Physik

Begriff(e)

Kapitel/Themenfeld
inhaltliche Ansatzpunkte

Seite

Medien

Ziele

Beitrage zur personalen Kompetenz:

Informationen aus verschiedenen Medien selbststandig gewinnen
(Medienkompetenz)

24

Internet,
Computer

Qualifikationserwartungen

vertiefte allgemeine Bildung:

Quellen wie Lehrbucher, Fachblcher, Formelsammlungen, Nach-
schlagewerke und Internet eigenstandig flr die Informationsbeschaf-
fung nutzen und kritisch beurteilen

grundlegende, aber auch im Unterricht noch nicht durchgefiihrte Expe-
rimente... planen, durchfihren und... auch unter Nutzung des Compu-
ters, interpretieren und unter Berlicksichtigung auftretender Fehler
qualitativ auswerten

26

Medien,
Internet,
Computer,
IKG

Zum Umgang mit den libergreifenden Themenkomplexen
Medien und Informationsgesellschaft:

vom Rauchzeichen zum Handy

(analoge und digitale Signale erzeugen, weiterleiten und speichern)
Informationsverarbeitung in Natur und Technik

(Schallarten, Ausbreitung von Schallwellen; Stimm- und Hérorgan)
Beitrdge zu den Themenfeldern der IKG

37,38

Energien gestalten unsere Umwelt — Warme
IKG-Thema ,Das intelligente Haus*

40

Leben mit Elektrizitat
einfache Stromkreise und Schaltungen
IKG-Thema ,Fahrstuhl®

42

Medien

Bewegungen in Natur und Technik
Ein projekt- und prasentationsorientiertes Unterrichten verlangt, kreativ
weitere Medien zu erschliel3en.

44

Internet,
Medien

Leben mit Radioaktivitat

Schilerinnen und Schuler erschlieRen eigenstandig aktuelle Informati-
onen Uber radioaktive Strahlenbelastungen aus Presse und Rundfunk
und werten diese aus; sie entwickeln und prasentieren selbststéandig
persdnliche Standpunkte zum Einsatz der Kernenergie auf der Grund-
lage des Studiums aktueller Pressemeldungen, des Lehrbuchs und
des Internets.

47

Medien

Energie und Information
Die Vielfalt der zur Verfugung stehenden Medien ist bei der Wissens-
beschaffung auszuschopfen.

49

147




Politische Bildung

Hinweis: Uber die im Rahmenlehrplan explizit beschriebenen Anknipfungspunkte hinaus
bietet sich bei Themen, die sich an der Lebenswelt der Jugendlichen orientieren bzw. ju-
gendspezifische Fragen aufgreifen, die produktive Arbeit mit Medien (Video, Internet) in be-
sonderem Male an.*

Begriff(e) Kapitel/Themenfeld Seite
inhaltliche Ansatzpunkte

Medien Ziele 23
Methodenkompetenz:

Fahigkeit, sich selbststandig und gezielt Uber Massenmedien und/oder
neue Medien Informationen beschaffen, diese auswahlen und kritisch
verarbeiten

Medien Qualifikationserwartungen 27
Die Schilerinnen und Schiiler sind in der Lage, sich Uber Massenme-
dien und neue Medien gezielt politische Informationen zu beschaffen
(und diese begriindet auszuwahlen (und kritisch zu verarbeiten)).

Gesellschaft/Sozialstruktur 41
gesellschaftliche Strukturen und deren Wandel mittels sozialstatisti-
scher Daten beschreiben und analysieren (Erhebung, Darstellung und
Interpretation sozialstatistischer Daten)

Veranderung des Altersaufbaus der deutschen Bevolkerung und Fol-
geprobleme dieses Wandels

IKG-Thema: ,Bevolkerungsentwicklung des Landes Brandenburg®
IKG-Thema: ,Umfragen mit Grafstat*

Medien, Europaische Union 48

Internet Internet zur Informationsrecherche

Medien Internationale Politik 50
Problematisierung der Medienrealitat bezuglich aktueller Ereignisse

Medien Fachiibergreifende und facherverbindende Themen 55

Internet Projektvorschlag fur facherverbindenden Unterricht (PB und Informatik)

Teil 1: Europa im Internet:

Informationsrecherche z.B. zu verschiedenen Organen (Suchstrate-
gien, Strukturierungsmaoglichkeiten zur Bewertung der Informationen)
Teil 2: Europa in unserer Region:

Auswahl von Informationen zum Thema, Anwendung von
Grafikprogrammen, Erarbeitung einer Prasentation (Erstellung von
HTML-Seiten)

Medien, Zum Umgang mit den uibergreifenden Themenkomplexen 57,
Computer, UTK: ,Medien und Informationsgesellschaft”: 58
Internet - neue Medien: digitale Informationsquellen, Computer und Internet

Darstellungsformen und Gestaltungsmittel der neuen Medien
die Mediatisierung von Politik und Gesellschaft
Regulation der neuen Medien durch die Politik und Regulation der
Politik durch die neuen Medien
Engagement und Birgerbeteiligung per Internet: Nutzungsrealitat,
Probleme und Chancen

*UTK: ,Fremdenfeindlichkeit, Rechtsextremismus und Gewalt*
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Polnisch

Begriff(e)

Kapitel/Themenfeld
inhaltliche Ansatzpunkte

Seite

Ziele

Methodenkompetenz:

Auswahl, Nutzung und kritische Wertung zweckentsprechender fach-
spezifischer Hilfsmittel und Nachschlagewerke, einschlie3lich ihrer
elektronischen Prasentationsformen

23

Fachdidaktische Konzeption

Umgang mit Texten:

Arbeit an authentischen und nicht authentischen Texten:
Szenen, Horspiele, Begleittexte zu Film und Video, Dokumentar-
filme, Reklame im Radio, Radio- und Fernsehsendungen, Zeitun-
gen und Zeitschriften
popularwissenschaftliche und journalistische Texte aus Zeitungen
und Zeitschriften ...

projektorientiertes Arbeiten:
Projektvorhaben — z.B. Erarbeiten von Materialien zum Vorstellen fiir
eine Klasse oder Schule in Polen, z.B. als Steckbrief oder Videobrief

27,
28

Medien

Medien und Materialien
integrative Nutzung verschiedener Medien (authentische Materialien,
da kein einheitliches Lehrwerk zur Verfligung steht)

29

Medien
Internet, IKG

Gestaltung des Lehrens und Lernens
Interkulturalitat:
Einbeziehung von Materialien in den Unterricht, die eine grétmogli-
che Authentizitat ermoglichen (Empfang des polnisches Fernsehens,
Nutzung des Internets, Lektlre aktueller Zeitungen, Zeitschriften sowie
die computergestitzte Bearbeitung oder Erarbeitung von Texten auf
der Grundlage moderner zweisprachiger Textverarbeitungsprogram-
me)
visuelle Medien:
Dias — Folien einschlief3lich Printmedien — Zeitungen, Zeitschriften,
Blcher — Liederblcher — Textsammlungen — Bilder, Zeichnungen
auditive Medien:
Tonkassetten, MCs — Radiomitschnitte — CDs — Schallplatten
audiovisuelle Medien:
Tonbildreihen — Filme/Videofilme wie Spielfilme, Dokumentationen,
Videoclips u.a. — Fernsehmitschnitte wie Nachrichten, Werbespots,
Schulfernsehen etc. — DVDs wie Filme
neue (interaktive) Medien bzw. Multimedia:
Lernsoftware — Multimedia-Programme — Textverarbeitung und
Layout — CD-ROMs — Grafikprogramme — Internet — E-Mail — Pra-
sentationsprogramme — world wide web
weitere Materialien:
Realien wie Gegenstande, Prospekte, Plakate u.a.

Neue Medien bieten Moglichkeit zur Interaktion.

Kriterien fir die Auswahl von Medien und Materialien:

Die Kriterien kdnnen von den Schilerinnen und Schiilern mitbestimmt
werden, ... sie kdnnen mit den Medien selbststandig, erforschend und
kreativ gestaltend umgehen.

...Medien mit ihren Besonderheiten wie Strukturen, Gestaltungsformen
und Wirkungsmdglichkeiten durchschauen und die Fahigkeit entwi-
ckeln, die Medienangebote zielgerichtet und angemessen zu nutzen

31,
32
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Begriff(e) Kapitel/Themenfeld Seite
inhaltliche Ansatzpunkte
Sprachliche Handlungsfahigkeit 33,
Hoéren und Lesen: 34
... Informationen aus verschiedenen Textsorten detailliert (vollstandig)
erfassen und aus einem Text gezielt Informationen selektieren
Sprechen und Schreiben:
... lernen, alle modernen Formen der Kommunikation zu gebrauchen:
Hinterlassen von Nachrichten auf dem Anrufbeantworter, Schreiben
von E-Mails, Nutzen von Websites
Medien, Lern- und Arbeitsmethoden 35
Internet Gebrauch technischer Medien flir Spracherwerb einschlie3lich der
Nutzung elektronischer Medien zum Erhalt, zur Aufbereitung oder zur
Weitergabe von Informationen, auch via Internet
Computer, Fachspezifische Inhalte 38,
Medien Freizeit und Interessen: 39
1./2. Lernjahr
... gesellschaftliche und kulturelle Ereignisse, 6ffentliche Medien,
Sport, ...
3./4. Lernjahr
Computer, ..., Presse, ...
... Umgang mit Medien, Bildende Kunst, Fotografie
interkulturelle Inhalte:
Kenntnis von der Lebens- und Lernwelt Gleichaltriger in Polen und
Deutschland
Einbindung von (E-Mail-) Briefwechsel in den Unterricht
Medien, Zum Umgang mit den libergreifenden Themenkomplexen 43
Internet Medien und Informationsgesellschaft:

Medien und Kommunikationssysteme in Polen
Polnisches im Internet
polnischsprachige Medien in Deutschland
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Russisch

Begriff(e)

Kapitel/Themenfeld
inhaltliche Ansatzpunkte

Seite

Medien,
Internet

Ziele

Methodenkompetenz:

Auswahl und Nutzung zweckentsprechender fachspezifischer Hilfsmit-
tel und Nachschlagewerke einschlieRlich ihrer elektronischen Prasen-
tationsformen

sprachliche Handlungsfahigkeit:

(Medien-)Texte auf ihre Intention hin prifen und kritisch werten kén-
nen

Ziele fir die Entwicklung des Hoérverstehens:

kurze, medial vermittelte Texte (z.B. ... aus Rundfunk und Fernsehen:
..., Nachrichtenausschnitt, Werbespot)

Ziele fir die Entwicklung des Leseverstehens:

Texte aus russischen Printmedien, aus elektronischen Quellen,
Uberpriifen und kritisches Werten

Schreiben: Kommunizieren mit anderen Personen, Selbstdarstellung
in Medien (..., E-Mail, Homepage, Website, ...)

22,
24,
25,
28

Medien

Qualifikationserwartungen

Interkulturalitat:

Die Schilerinnen und Schiiler gewinnen eine kritische Sicht auf Me-
dien und lernen diese zu werten.

30

Medien

Fachdidaktische Konzeption

Kommunikativitat und Situativitat:

Einbeziehung authentischer russischsprachiger Medien (... Zeitungen,
...,Videos ..., CD und CD-ROM)

Nutzung des Internets mit russischen Suchmaschinen, E-Mail, Home-
pages, Webseiten

Verwendung multimedialer Bearbeitungen von Texten und computer-
gestutzter Textprogramme

32

Medien,
Internet

Gestaltung des Lehrens und Lernens

Interkulturalitat:

Nutzung vielfaltiger Materialien und Medien

Erganzung traditioneller Unterrichtsmittel und Medien durch interaktive
Medien wie Textverarbeitungsprogramme, Lernsoftware, CD-ROM,
Internet

Lernmethoden und Arbeitsformen:

Verfahren zum Einpragen und Speichern von Informationen
Sammeln und Systematisieren (Anfertigen und funktionsgerechtes
Nutzen von Wissensspeichern ... in Form von ..., Dateien)
Verfahren zur Arbeit mit fachspezifischen Nachschlagewerken ...
grundlegende Verfahren (Kenntnis wichtiger — auch multimedialer —
Mittel, zweckentsprechende Auswahl)

37,
42,
43

Computer

Thematisch-situative Komplexe, kommunikative Absichten
Freizeit und Interessen:

..., Fernsehen, Rundfunk, Film, Musik, Bild- und Tontechnik, ..., Com-
puter, ..., Presse, Literatur, ...

45

Medien

Interkulturelle Inhalte
Sprache der Medien

47

Medien
Internet

Umgang mit den iibergreifenden Themenkomplexen
Medien und Informationsgesellschaft:

Medien und Kommunikationssysteme in Russland
Russisches im Internet

russischsprachige Medien in Deutschland

53

151




Sport

Hinweis:
Im Fach Sport eignen sich insbesondere Videoaufnahmen zur Analyse von Bewegungsab-
laufen.

Das Thema ,Sport* spielt in den Medien eine gro3e Rolle. Wie sieht die Berichterstattung
aus, wie werden Sportler medial vermarktet, wie werden Idole medial inszeniert? - sind bei-
spielsweise Fragen, die hier erganzend thematisiert werden kénnen.

Begriff(e) Kapitel/Themenfeld Seite
inhaltliche Ansatzpunkte
Gymnastik/Tanz 30

technisch-kombinatorische Fertigkeiten — gymnastisch/tanzerische
(ohne Gerat):

Solo-, Partner- und Gruppenchoreografie u. A. fiir Shows, Gymnastra-
den, Wettbewerbe, Video-Clips

... Beachtung trendorientierter jugendkultureller Bewegungen und Mu-
sik

Medien Fairplay 60
Rolle der Medien im Sport

Medien Zum Umgang mit den uUbergreifenden Themenkomplexen 61
Medien und Informationsgesellschaft:

Elemente aus dem Bereich der Darstellung und Inszenierung (Zirkus,
Akrobatik, Tanzen);

Elemente aus den Bewegungskiinsten (Theater, Zirkus, Pantomime,
Tanzformen, Feste und Feiern ausgestalten);

Elemente neuer Freizeitkultur und Medien (z.B. Trendsportarten)
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Wirtschaft-Arbeit-Technik

Begriff(e) Kapitel/Themenfeld Seite
inhaltliche Ansatzpunkte
Medien Qualifikationserwartungen 29,
Schulerinnen und Schuler sind in der Lage 31
- Informationen zu beschaffen und auszuwerten,
(unterschiedliche/eigene) Strategien der Informationssuche,
-verarbeitung und -auswertung anzuwenden, dabei unterschiedli-
chen Medien zu nutzen, die Quellen nach (einfachen) Kriterien zu
prifen,
zu kommunizieren und zu prasentieren,
(mit Unterstltzung) technische Visualisierungen mit unterschiedli-
chen Medien sowie 6konomische Darstellungen zu verwenden,
(einfache/unterschiedliche) Formen zur Prasentation und Doku-
mentation der eigenen Lern- und Arbeitsergebnisse (mit Hil-
fe/selbststandig auszuwahlen und) zu verwenden (z.B. ... Fotos,
Video ...).
Medien, IKG |Zum Umgang mit den iibergreifenden Themenkomplexen 41,
Beitrag von W-A-T zu den UTK: 42
Verknipfung mit IKG in allen Themenfeldern
Pflichtunterricht: Infrastrukturen: Information und Kommunikation
Wahlpflichtmodule: Teleshop, Telekooperation, Internetékonomie,
Finanzdienstleistungen, Innovationen in Wirtschaft und Technik, Woh-
nen und Wohnumfeld gestalten
Verbindung zu IKG:
Beitrage zu den Themenfeldern der IKG
Medien, Arbeit, Ausbildung, Beruf 45
Internet sich informieren und Entscheidungen vorbereiten:
berufskundliche Informationen (Medienkombinationen, Datenbanken
im Internet u.a. )
Arbeit, Ausbildung, Beruf
Strukturwandel und Zukunft der Arbeit:
IKG-Thema: ,Bevolkerungsentwicklung des Landes Brandenburg®
Haushalt und Konsum 48
Technik im Alltag:
IKG-Thema: ,Fahrstuhl®
Medien Haushalt und Konsum 50
Konsum, Markt, Politik:
Nutzung von Verbraucherinformationen aus unterschiedlichen Medien
Marketingstrategien bei Produkten fir jugendliche Kaufergruppen
Computer Produktion und Unternehmen 53

der Betrieb als technisch-organisatorisches System:

Steuerungs- und Regelungsprozesse als Grundprozesse fir die Au-
tomatisierung analysieren und beschreiben, Anwendungen mit dem
Computer simulieren ...

IKG-Thema: ,Der Kéafer Kara“
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Begriff(e)

Kapitel/Themenfeld
inhaltliche Ansatzpunkte

Seite

Medien

Produktion und Unternehmen

das Unternehmen als 6kologisches und soziales System:

aktuelle soziale und 6kologische Konflikte in Unternehmen, zwischen
Tarifpartnern bzw. zwischen Unternehmen und Region in Medien ana-
lysieren

56

Internet

Infrastrukturen

Information und Kommunikation:

Entwicklung der individuellen Bedurfnisse, Nutzungsformen, Alltagsre-
levanzen analysieren und erkennen

(Nutzung von Zeitung, Radio, Fernsehen, ..., www)

wesentliche technische Entwicklungen identifizieren und deren Funkti-
onsprinzip erklaren ( ... Internet, Intranet, ...)

Okologische, 6konomische, individuelle und gesellschaftliche Auswir-
kungen

(Verschuldung, ..., neue Formen von Erwerbs- und Hausarbeit, Aus-
breitung der Automatisierung, Arbeitsplatzauswirkungen)

individuelle und gesellschaftliche Gestaltungsmadglichkeiten erkennen
und in ihrer Wirkung auf die unterschiedlichen Ziele und Gruppen ein-
schatzen

(..., Netiquette, ..., Datenschutz)

Transport und Verkehr:

IKG-Thema: ,Hauptsache mobil!?“

57

Medien

Produktion/Unternehmen

Produktgestaltung und Vermarktung:

Hinweis zu UTK "Medien und Informationsgesellschaft"
(IKG-Thema: “CAD/CAM”)

64

Haushalt/Konsum
Teleshop:
Hinweis zu UTK "Medien und Informationsgesellschaft"

65

Haushalt/Konsum

Wohnen und Wohnumfeld gestalten:
IKG-Thema: “CAD/CAM”
IKG-Thema: ,Jugendzimmer®

70

Medien
Internet

Produktion/Unternehmen

Telekooperation:

Hinweis zu UTK "Medien und Informationsgesellschaft"
Nutzung von Internetplattformen

71

Medien,
Internet

Infrastrukturen
Internetokonomie:
Hinweis zu UTK "Medien und Informationsgesellschaft"

75

Internet

Haushalt/Konsum

Finanzdienstleistung:

Informationen (Geschéaftsberichte, Wirtschaftspresse, Internet) zu ei-
nem Unternehmen ermitteln

76
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6.2.6 Der ubergreifende Themenkomplex ,,Gesundheit und jugendliche Le-
benswelt*

Beschreibung

Fur das Verstandnis von Gesundheit soll die Definition der WHO orientierend sein. Gesund-
heit bezeichnet den Zustand des objektiven und subjektiven Befindens einer Person, der
gegeben ist, wenn diese Person sich in den physischen, psychischen und sozialen Berei-
chen ihrer Entwicklung im Einklang mit den eigenen Mdoglichkeiten und Zielvorstellungen
sowie den gegebenen aulleren Lebensbedingungen befindet. Gesundheit ist also ein Balan-
cezustand, der immer wieder neu hergestellt werden muss. Sie ist jeweils aktuelles Ergebnis
der Herstellung und Erhaltung der sozialen, psychischen und kérperlichen Aktionsfahigkeit
eines Menschen im Rahmen seiner sozialen, 6konomischen, 6kologischen und kulturellen
Lebensbedingungen.

Die Abschreckungs- und Aufklarungsprogramme der vergangenen Zeit haben sich als wenig
wirksam erwiesen. Deshalb muss Gesundheitserziehung nach heutigen Konzepten bei den
Jugendlichen an den Erfahrungen und Erlebnissen von Lebensfreude und der Vorstellung
von Genussfahigkeit anknupfen, als Unterstitzung bei der Entwicklung eines individuellen
Lebenskonzepts verstanden werden und darf die Aspekte unserer Lebensbedingungen, die
die Entwicklung und Erhaltung der Gesundheit beeintrachtigen und belasten, nicht ver-
schweigen.

Aufgaben und Ziele

e Entwicklung und Férderung der Kenntnisse, Fahigkeiten und der Bereitschaft, gesund-
heitsbewusst zu leben, gesundheitsforderliche Verhaltensweisen von solchen zu unter-
scheiden, die mit gesundheitlichen Risiken verbunden sind, und die gesundheitsforderli-
chen vorzuziehen sowie Lebenssituationen, die gesundheitliche Risiken und Belastungen
enthalten, zu erkennen und zu bewaltigen. Dazu gehdren im Einzelnen:

= die Entwicklung eines jugendspezifischen Gesundheitsbewusstseins als Teil des
Selbstkonzepts,

= Kenntnisse Uber die gesundheitlichen Belastungen und Gefahrdungen in Familie,
Schule, Freizeit und 6kosozialer Umwelt sowie Uber physische und psychische Belas-
tungserscheinungen bzw. Risikoverhalten,

= die Entwicklung der Fahigkeit zur Reduzierung gesundheitsbeeintrachtigenden Verhal-
tens,

= die Entwicklung von gesundheitsfordernden Verhaltensweisen und sozialen
Interventionen zur Ressourcenstarkung.

Inhaltsbereiche

o Korperlichkeit und individuelles Gesundheitsbewusstsein
endogene und exogene Faktoren der korperlichen Leistungs- und Anpassungsfahig-
keit,
ansteckende und nicht ansteckende Krankheiten,
Gesundheitsvorstellungen der Jugendlichen,
Leistung und Erholung,
personliche Sinnstiftung;

e Ernahrung

Erndhrungsgewohnheiten, ausgewogene Ernahrung, food design, Zusammenhang
von Ernahrung und Gesundheit;
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¢ gesundheitsbeeintrachtigende individuelle Verhaltensweisen
- Konsum legaler/illegaler Drogen,
Arzneimittelkonsum,
Stressverhalten (Stressfaktoren, physiologische Reaktionen, Stressbewaltigung),
Risikoverhalten im StralRenverkehr, Verkehrssicherheit,
Aggression/Deliquenz,
Risikoverhalten in weiteren Bereichen;

¢ gesundheitsfordernde Verhaltensweisen;
¢ gesellschaftliche MaRinahmen der Gesundheitsférderung;
e Verbraucherverhalten der Jugendlichen und Verbraucherschutz;

¢ Gesundheitsrisiken, Folgen und ihre Bewaltigung in der Schule
z.B. in den Bereichen
Unterricht, Schulgestaltung,
Schulklima,
Raumgestaltung, Gestaltung der Umgebung;

e Gesundheitsrisiken, ihre Folgen und ihre Bewaltigung in der Familie
Trennung, Interaktion und Kommunikation der Familienmitglieder, Alltagsgestaltung
und Zeitgestaltung,
psychosoziale Auffalligkeiten, psychophysiologische Beeintrachtigungen,
Misshandlungen, Beratung;

¢ Gesundheitsrisiken und ihre Bewaltigung in verschiedenen Umweltbereichen
- Larm (z.B. ,Musiklarm®, Verkehrslarm, gesundheitliche Auswirkungen, Audiometrie,

Musikhérgewohnheiten, Larmschutzrecht, Larmschutztechnik, Schall/Téne),
Wohnung, Landschaftserschlielung,
Transport und Verkehr,
Luft,
Schadstoffbelastung von Wasser, Boden, Nahrung, Abfall, Abgase, Abwasser,
Informations- und Kommunikationsmedien,
Energie.

Die Verkehrs- und Mobilitatserziehung (vgl. Handreichung) werden mit dem Schwerpunkt

Verkehrssicherheit in diesen UTK mit dem Schwerpunkt Mobilitdtserziehung im UTK ,Okolo-
gische Nachhaltigkeit und Zukunftsfahigkeit* integriert.
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Beziige in den Rahmenlehrplanen (Synopse)

Facher inhaltliche Ansatzpunkte
Biologie e Erkundungen im Lebensraum (Jahrgangsstufen 7 und 8)

o sexuell Ubertragbare Krankheiten, Hygiene der Geschlechtsorgane, Ver-
halten in der Schwangerschaft, Rauchen, Atemwegserkrankungen, Herz-
Kreislauf-Erkrankungen, Infektionserkrankungen, AIDS (Jahrgangsstufen
7 und 8)

e Sehfehler und Korrektur, Schutz des Auges (Jahrgangsstufen 7 und 8)

e Einfluss von Drogen, Gesunderhaltung des Nervensystems (Jahrgangs-
stufen 7 und 8)

e Lernen, Tagesrhythmus (Jahrgangsstufen 7 und 8)

e Bildung von Speicherstoffen (Jahrgangsstufe 9)

¢ Modifikation und Mutationen (Jahrgangsstufe 10

Chemie e Freiheit durch Drogen?“: Ethanol — Wirkung auf lebende Organismen
Darstellen e Ess- und Magersucht
und Gestalten |« Drogen
(Wahlpflicht) |« AIDS
o Gewalt
o Korperbilder (S. 38)
Deutsch e Jugendsprachen als Sprechstil innerhalb der Jugendkultur
o Jugendliteratur
Englisch ¢ vgl. Hinweis zur Synopse
Geschichte ¢ historische Betrachtung des Themenkomplexes aus der Perspektive aller
Epochen mdglich
Kunst o Malerei: siehe Beispiel ,Gestern - Morgen — Heute®

o Computer, Kunst: ,Vorbilder - Nachbilder®

e Performance, Environment: ,Rituale“, ,Raum - Licht - Klang®

e Schrift: Schreiben ,Von der Handschrift zur Schriftkomposition®

o Werbung: Plakat Gesundheits- und Arbeitsschutz

o Comic-Strips: Bildserie ,Von der Fabel zur Bildgeschichte*

e Fotografie: Uberarbeiten von Fotografien

e Computer/Internet: Nutzung von im Internet bereitgestellten Bildern fir
die Weiterbearbeitung im Kunstunterricht

Musik e Musikszene und gesunde Lebensweise

e Erkunden sozialer Gruppenidentitaten iber Musikgeschmack (S. 41)
Politische e Zusammenleben in unserer Gesellschaft
Bildung e gesellschaftliche Wandlungsprozesse

o Jugendkulturen
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Facher

inhaltliche Ansatzpunkte

Russisch

o Konsum und gesunde Lebensweise
e Jugendliche in Russland
Reisen in andere Lander

Sport

Freizeit und Fitness

gesunde Erndhrung

Sucht und Drogen

funktionelle Gymnastik und meditative Bewegungstechniken
(z.B. Tai Chi, Yoga, Stretching)

Wirtschaft-
Arbeit-
Technik

Wahlpflicht:

Auskommen mit dem Einkommen ((Jahrgangsstufen 7 und 8, S. 58)
Ernahrung und Gesundheit (Jahrgangsstufen 7 und 8, S. 62)
Teleshop (Jahrgangsstufen 7 und 8, S. 65)

Wohnen und Wohnumfeld gestalten (Jahrgangsstufen 9 und 10, S. 70)
Mobilitat — Beispiel: Kfz-Technik (Jahrgangsstufen 9 und 10, S. 78)

Rahmenlehrplane mit starken Beziigen zum iibergreifenden Themenkomplex ,,Ge-
sundheit und jugendliche Lebenswelt*

Biologie, Chemie, Darstellen und Gestalten, Kunst, LER, Politische Bildung, Sport
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6.2.7 Der ubergreifende Themenkomplex ,,Geschlechterbeziehungen und
Lebensformen*

Beschreibung

Den inhaltlichen Kern dieses Ubergreifenden Themenkomplexes bilden individuelle und ge-
meinschaftliche Lebensformen. Den Geschlechterbeziehungen und der Sexualitat wird dabei
eine besondere Bedeutung beigemessen. Da menschliche Lebensformen nicht allein durch
diese, sondern zugleich durch Interessen, individuelle kérperliche und geistige Bedurfnisse,
Méglichkeiten und Grenzen, durch Vorstellungen, Auffassungen und Haltungen, durch kultu-
relle und familidre Traditionen, den persénlichen Glauben u.v.m. bis hin zum sozialen Status
und zu 6konomischen Verhaltnissen bestimmt und gepragt werden, gibt es eine Fulle und
Vielfalt an Mdglichkeiten, sich im Rahmen des UTK "Geschlechterbeziehungen und Lebens-
formen" mit Fragen und Problemen der eigenen Lebensgestaltung, die im Mittelpunkt des
Lernprozesses in diesem Komplex stehen sollten, zu beschéaftigen.

Alle die genannten Lebensformen pragenden Elemente sind von den lebensweltlichen Erfah-
rungen, Vorstellungen und Haltungen der Jugendlichen durchdrungen. Die Entwicklung 12-
bis 17-Jahriger stellt hinsichtlich der Suche nach Orientierungen eine der kritischsten Phasen
menschlicher Individualentwicklung Uberhaupt dar. In ihr werden bei den meisten Menschen
in allen Lebensbereichen "Weichen gestellt", die den gesamten weiteren Lebensweg wesent-
lich bestimmen. Deshalb ist es entwicklungsangemessen, sowohl aktuelle Lebensformen als
auch Vorstellungen fir die kinftige Lebensgestaltung zu thematisieren und dabei insbeson-
dere die Entwicklung intra- und interpersonaler Kompetenzen (Sozialkompetenz und perso-
nale Kompetenz) zu unterstitzen.

Es kann davon ausgegangen werden, dass sich bereits bei Schilerinnen und Schilern der
Jahrgangsstufen 5 und 6 Einschatzungen und Sichtweisen zu differenzieren beginnen. Das
EinfGhlungsvermoégen in verborgene Motive, Wunsche, Befurchtungen nimmt zu. Und es
werden Reflexionsfahigkeiten entwickelt. Die Jugendlichen durchlaufen einen Selbstfin-
dungs- und Selbstgestaltungsprozess, der nicht selten mit tiefen existenziellen Selbstzwei-
feln und radikalen Verhaltensweisen verbunden ist. Extreme - zuweilen ricksichtslos gegen
sich selbst und andere - werden ausgetestet. Dieser Prozess verlauft individuell sehr unter-
schiedlich. Wahrend die einen bereits mit 14, 15 Jahren eine relative personliche Reife ein-
schlieBlich ihrer sexuellen Selbstfindung erlangt haben, ziehen sich diese (z. T. chaotisch
verlaufenden) Entwicklungen bei anderen bis zum Ende der Sekundarstufe | und darliber
hinaus hin oder erfolgen - mit dazwischen liegenden ruhigeren Phasen - in mehreren Schi-
ben. Wahrend in den vorangegangenen Stadien Eltern und Groleltern die primaren Bezugs-
personen der Kinder waren und damit fur deren Entwicklung von sozialer und personaler
Kompetenz von Bedeutung sind, wendet sich ein Grofiteil der Adoleszenten friher oder spa-
ter - wenn nicht dauerhaft, so doch zumindest voriibergehend - von Mutter und Vater ab und
sucht selbstbestimmt nach neuen Partnern. Die bzw. der Jugendliche sucht bei ihnen Ver-
sténdnis und Akzeptanz in ihrem bzw. seinem Jetzt-So-Sein, Gelegenheiten, eigene Reakti-
onsweisen in Interaktionen zu erproben. Und sie bzw. er mdchte alternative, fir sich authen-
tische Moglichkeiten zu empfinden, zu denken, sich zu verhalten - zu leben kennen lernen.
Aufgeschlossennheit fiir Kontakte zu und Beziehungen mit Alteren erwachsen aus dem Inte-
resse an deren Erfahrungen. Wohl in keiner Entwicklungsphase wird der Themenkomplex
"Geschlechterbeziehungen und Lebensformen" auf groReres Interesse stofllen als in der
Adoleszens.

Fragen der Sexualitat, die zu thematisieren einen integrativen Bestandteil des Ubergreifen-
den Themenkomplexes darstellt, spielen in den Jahren der sexuellen Selbstentdeckung und
-erprobung, erster auto-, homo- und heteroerotischer und -sexueller Erfahrungen eine he-
rausragende Rolle. Sie sollten dementsprechend Gegenstand von facherverbindendem Ler-
nen sein - eigenstandig thematisiert werden oder als Aspekt in komplexere Auseinanderset-
zungen mit Fragen und Problemen der Lebensgestaltung einbezogen werden.
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Das Brandenburgische Schulgesetz misst der Sexualpadagogik einen besonderen Stellen-
wert zu und betont die Bedeutung von "... Sensibilitdt und Zurickhaltung gegenlber der In-
timsphare der Schilerinnen und Schiler sowie Offenheit und Toleranz gegenlber verschie-
denen Wertvorstellungen und Lebensweisen in diesem Bereich" (§ 12, 3). Fir die Schule
bedeutet dies, dass sie sich Uber das Erweitern von Kenntnissen und das Vertiefen des Ver-
stehens als Grundlage fir eine Qualifizierung des praktischen Urteilsvermdgens der Heran-
wachsenden hinaus keine auf eine Beeinflussung ihres Flhlens, Denkens und Handelns
ausgerichteten Ziele stellen darf. Inwieweit und vor allem auf welche Art und Weise Lehre-
rinnen und Lehrer die nachfolgend dargestellten Aufgaben erfillen kdnnen, hangt u.a. von
der jeweiligen Klassen- bzw. Gruppensituation und vom Charakter des Lehrer(innen)-
Schiler(innen)-Verhaltnisses ab. Situations- und entwicklungsangemessen darlber zu ent-
scheiden, welche Themen-, Frage- und Problemstellungen gewahlt und in welchem Kreis auf
welche Art und Weise bearbeitet werden kdnnen, erfordert ein hohes Mall an Sensibilitat,
methodischer Flexibilitdt und Sachkompetenz. In jedem Fall diirfte es sinnvoll sein, Gber den
Unterricht im Klassenverband hinaus solche unterrichtlichen und auf3erunterrichtlichen Akti-
onsformen fur eine Beschaftigung mit den Themen ,Erotik®, ,Sexualitat und ,Partnerschaft®
zu nutzen, die es allen Beteiligten — Schiilerinnen und Schilern wie Lehrerinnen und Lehrern
— erlauben, ausschlieRlich mit frei gewahlten Partnerinnen und Partnern — z.B. an Projektta-
gen, in Arbeitsgemeinschaften und Gesprachskreisen — zusammenzuarbeiten.

Bei der Auswahl von UTK-Gegensténden, bei der Entscheidung fiir die eine oder andere der
nachfolgend aufgeflihrten Ansatzmoglichkeiten, insbesondere zu Fragen der Sexualitat, ist
der erreichte biologische, psychische und soziale Entwicklungsstand der Lernenden zu be-
ricksichtigen. Aufgrund erheblicher Entwicklungsunterschiede der Schilerinnen und Schiler
einer Jahrgangsstufe/einer Klasse empfiehlt sich die Beschaftigung mit Themen des UTK in
jahrgangsubergreifenden Projekten. Einige der aufgeflhrten Ansatzmoglichkeiten sind ggf.
erst in der Sekundarstufe |l aufzugreifen.
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191

Planungsgrundlage

Geschlechterbeziehungen und Lebensformen

Ziele

Inhaltliche Schwerpunkte

Die Schiilerinnen und Schiiler
e gewinnen Einblick in die Vielfalt an Mdglichkeiten, ihr
Leben in Beziehungen zu gestalten,

e entwickeln Akzeptanz fiir unterschiedlichste Formen
individueller und gemeinschaftlicher Lebensgestaltung,

e lernen, selbstbestimmt, verantwortlich fir sich selbst
und ohne anderen zu schaden, Uber ihr
Leben zu entscheiden und es den eigenen Vorstellun-
gen und Bedurfnissen entsprechend zu gestalten,

e erkennen und reflektieren in diesem Zusammenhang
die pragende Kraft von Geschlecht und sexueller Ori-
entierung und sich daraus ergebende Rollen und Ver-
haltensweisen in der Gesellschaft (Leben als Auto-,
Homo-, Hetero- oder Bisexuelle/-sexueller),

e entwickeln Sensibilitat f_Ur sexistisches Verhalten und
lernen, sich sexuellen Ubergriffen zu erwehren,

e lernen, Uber erotische Empfindungen, sexuelle Bed(irf-
nisse, Wiinsche und Erfahrungen sowie Probleme zwi-
schen Partnern beider Geschlechter und des gleichen
Geschlechts untereinander und mit anderen zu spre-
chen,

o entdecken eigene Ressourcen, alternative Denk- und
Handlungsmoéglichkeiten in und fiir sich, erwerben
Kompetenzen, diese beim Umgang mit Konflikten, bei
der Lésung von Problemen und der Bewaltigung von
Krisen zu nutzen, und lernen, sich selbstverantwortlich
zwischen Alternativen zu entscheiden.

Lebensformen, Lebensentwiirfe, Identitatsfin-
dung, individuelle Selbstverwirklichung in der
Gemeinschaft im historischen Wandel - in der
Gegenwart - mit Blick auf die Zukunft

Formen der Sexualitat und der Geschlechterbe-
ziehungen in verschiedenen Kulturen der Ver-
gangenheit und Gegenwart

Kommunikations- und Kontaktmdglichkeiten und
-stérungen sowie Wege zu deren Uberwindung

Eigene Ideale, Vorstellungen vom Sinn des Le-
bens, Lebensziele und -plane, sie zu erreichen | Spaf!
Eigene Lebenserfahrungen, deren Darstellung
und Reflexion fir sich, Konfrontation und Ver-
gleich mit den Lebenserfahrungen und Lebens-
auffassungen anderer

Ansatzmdéglichkeiten
zwischen Nachahmung und Identitatsfindung:
Ideale - Idole - Vorbilder

Punk contra Hopper contra Stino contra Hippie contra Skin - ...
und wenn ich nirgends hineinpasse?

Leben in Szenen (Biker, Gruftis, Schwulenszene, ...)
Wie auch immer - blof} nicht so wie meine Eltern...!

"Ganz in Familie" contra Singlehaushalt, WG, Wohnen mit
Lebensabschnittsgefahrtin/-gefahrten?

On the road - oder doch lieber ein Dach tber'm Kopf?

No future! Keine Macht fiir niemanden! Leben nur so zum

Widerstand als Prinzip. Allein gegen alle: Leben als Rebell.

Ich will mehr als einen Job! - Berufsvorstellungen und Wege,
sie zu verwirklichen.

Typisch weiblich - mannlich? Ich empfinde, bin anders!

Meine Traumfrau. Mein Traummann - Aber wo finde ich sie -
wo ihn? Wie komme ich an sie - an ihn ran?

"Mein Haus. Mein Auto. Meine Frau". - Was mir wichtig ist und
ich im Leben erreichen will.

Was dich anmacht, macht mir Angst! Was dich erregt, schreckt
mich ab. - Spielarten des Sex: dad and son, bondage, cbt,
sneakers, Leder, Latex, Gummi u. co.

Aktions- und Erfahrungswelt INTERNET: Cybersex - Onlinelie-
be - Livetreffs wagen?




Beziige in den Rahmenlehrplanen (Synopse)

Facher

inhaltliche Ansatzpunkte

Biologie

¢ Formen menschlicher Sexualitat, Familienplanung, geschlechtsspezifi-
sches Verhalten, Empfangnisverhiitung (Jahrgangsstufen 7 und 8)
Lernen durch Nachahmung (Jahrgangsstufe 9)

Vererbung, genetisch bedingte Krankheiten (Jahrgangsstufe 10)

Darstellen
und Gestalten
(Wahlpflicht)

Madchen und Jungen, Frauen und Manner
Liebe, Sexualitat
weibliche und mannliche Lebensentwiirfe

Deutsch

Geflihle wahrnehmen und ausdricken
Darstellung von Liebe und Sexualitat in Texten
Rollenspiele

Trainieren von Konfliktgesprachen

Englisch

vgl. Hinweis zur Synopse

Geschichte

die Frau als Mutter im Nationalsozialismus
jugendliche Protestbewegungen
Geschichte der Sexualitat und der Geschlechterbeziehungen

Kunst

Malerei: ,Portratmalerei im Wandel der Zeit"

Grafik, Druckgrafik: ,Federtaschen — Stilleben®, Initiale, Monogramme
Computerkunst: ,Figur und Raum*

Performance, Environment: lebende Bilder, Rituale, Videoskulptur
Schrift: Geheimschriften

Werbung: Plakatgestaltung ,Meine Lieblingsband®, Entwurf einer Dop-
pelseite

visuelle Signale: Kérpersprache, Schminken

Film/Fernsehen/Video: Daumenkino, Storyboard

Design: Produkt- und Kommunikationsdesign, Modenschau

Musik

Frauen- und Mannerbilder im Lied, im Popsong und in der Oper
Instrument, Gesang und Koérper

Tanzen

die Sorben/Wenden — eine regionale Spurensuche

Politische
Bildung

Gleichberechtigung der Geschlechter
soziale Ungleichheiten

Russisch

Umgang miteinander
menschliche Beziehungen im Spiegel der Literatur

Sport

e Spiele mit unterschiedlichen Rollen (z.B. Fu3ball fur Jungen und Tanzen
fur Madchen — Sport und seine Rollenklischees)

Wirtschaft-
Arbeit-
Technik

Wabhlpflicht:

o Teleshop (Jahrgangsstufen 7 und 8, S. 65)

Wohnen und Wohnumfeld gestalten (Jahrgangsstufen 9 und 10, S. 70)
Telekooperation (Jahrgangsstufen 9 und 10, S. 71)

Existenzgrindung (Jahrgangsstufen 9 und 10, S. 74)

moglich: geschlechtsspezifische Arbeitsmarkt-/Arbeitsplatzanalysen

Rahmenlehrplane mit starken Beziigen zum libergreifenden Themenkomplex
»Geschlechterbeziehungen und Lebensformen

Biologie, Darstellen und Gestalten, Kunst, LER, Politische Bildung
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6.2.8 Der ubergreifende Themenkomplex ,,Fremdenfeindlichkeit, Rechts-
extremismus und Gewalt“

Beschreibung

Seine Leitidee bildet das Konzept der Zivilgesellschaft. Die Grundlage fir das Zusammenar-
beiten und Zusammenleben im 6ffentlichen Raum liegt in der einfachen normativen Forde-
rung nach Anerkennung des anderen (Toleranz), Fairness und Gewaltfreiheit. Diese drei
Normen bilden den Rahmen fiir das Zusammenleben im Kindergarten genauso wie den Um-
gang im FuBballclub und die Zusammenarbeit in der Schulklasse. Sie kénnen auf jeder Al-
tersstufe begriffen und verinnerlicht werden und wirken in jeder alltaglichen Situation des
Zusammenlebens, ob in der Stralenbahn, auf der Tanzflache oder in der Schule. Normen
werden in einem langen, konfliktreichen Prozess der Auseinandersetzung des Einzelnen mit
sich selbst und mit anderen sowie mit ,abstrakten® Institutionen gelernt. Die Gefahr normen-
widrigen Verhaltens wird damit zwar eingeschrankt, bleibt aber immer bestehen. Deshalb
haben moderne Gesellschaften Regeln und sanktionsfahige Institutionen geschaffen, die
daflir sorgen, dass zivilisiertes Verhalten durchgesetzt und normenwidriges Verhalten sank-
tioniert wird.

Was gehort zu einem Lernprogramm fiir Toleranz, Fairness und Gewaltfreiheit?

Kinder und Jugendliche missen lernen, mit eigenen Aggressionen umzugehen, sie nicht
gleich ,rauszulassen®, sich mit dem Fremden auseinander zu setzen und ein Bewusstsein
von dem Wert einer freien Entfaltung der Persoénlichkeit zu entwickeln. Sie wissen auch um
Menschenrechte, um Normen des Zusammenlebens und den bedeutenden Gewinn flir das
Zusammenleben. Sie erwerben ein Verstandnis von ihrer Verletzlichkeit, denn dann kdénnen
sie begreifen, dass um Menschenrechte im Alltag jedes Einzelnen und in der Politik der
Staaten und Staatengemeinschaften gekampft werden muss, dass sie nur durch Engage-
ment verwirklicht und gesichert werden kénnen. Das erfordert zum Beispiel zugleich, Zivil-
courage zu zeigen und sich gegen latente und offene Fremdenfeindlichkeit zu engagieren.

Neben der Entwicklung sozialvertraglichen Verhaltens auf der Grundlage von Toleranz, Fair-
ness und Gewaltfreiheit geht es in diesem Ubergreifenden Themenkomplex um die Ausei-
nandersetzung mit den Grundlagen demokratischer Gesellschaften und ihrer Feinde: um
Rassismus und politischen Extremismus; um die Auseinandersetzung mit den Ursachen und
Erscheinungsformen von Gewalt und den Umgang damit; um die deutschen Erfahrungen mit
Gewaltherrschaft und ihren Folgen: dem Nationalsozialismus, Holocaust und Stalinismus;
um die Leistungen und Vorziige des Interkulturellen und die persénlichen und gesellschaftli-
chen Erfahrungen mit interkultureller Praxis - in all ihnrer Ambivalenz.

Diese Inhaltsbereiche sind sehr komplex, ihre normative Dimension ist aber sehr einfach.
Realisierungsmdglichkeiten bieten sich an in der Gestaltung der Schule als Lern- und Le-
bensraum, in der Verankerung von Sachinhalten im Fachunterricht (z.B. Menschenrechte,
Grundrechte, Totalitarismus, Extremismus), in der Entwicklung der ,Beziehungen zwischen
den Schulerinnen und Schilern (z.B. Sozialtraining, Jungenarbeit, Madchenarbeit) bzw. zwi-
schen Schiilern und Lehrkraften®.

40 vgl. die Handreichung zu diesem UTK
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Planungsgrundlage

Ziele

Inhaltliche Schwerpunkte

Ansatzmoglichkeiten

Die Schilerinnen und Schiler
entwickeln ein grundlegendes und
handlungsleitendes Bewusstsein
zu den universell geltenden und
unaufgebbaren Prinzipien korperli-
cher und psychischer Unversehrt-
heit und freier Persdnlichkeitsent-
faltung in Beachtung der Person-
lichkeitsrechte anderer.

Sie erkennen die Verwirklichung
von Menschenrechten im Kleinen
wie im GroRen als einen konflikt-
haften Prozess, der stéandiges
Werben um Akzeptanz erfordert, in
dem Widerstand gegen Menschen-
rechtsverletzungen eine wichtige
Vorbildrolle spielt und der nétigen-
falls mit der Androhung von
Nachteilen oder Strafen durchge-
setzt werden muss.

Sie eignen sich grundlegende
Kenntnisse zu den kulturellen und
rechtlichen Normen an, die ein zi-
vilisiertes Zusammenleben regeln,
und erfahren Gemeinwohlenga-
gement als sinnvolle und berei-
chernde Freizeitalternative.

-Bedlrfnispyramide; kategorischer
Imperativ; Menschen- und
Grundrechte im Grundgesetz,
Schulgesetz, Schulordnung

-Perversion der Menschenrechte im
Nationalsozialismus, im Stali-
nismus und in der Gegenwart

-Verfolgung, Vertreibungen, Wider-
stand bis in die unmittelbare
Gegenwart

- Konflikte und Konfliktregulie-
rung; Brandenburgisches Schul-
gesetz und schulrechtliche Vor-
gaben zur Regulierung von Kon-
flikten in der Schule
Mitwirkung, Mitgestaltung,
Mitverantwortung

- Zivilcourage und Widerstand
gegen alltagliche Menschen-
rechtsverletzungen (auch im
Schulalltag)

- Straf- und zivilrechtliche Sankti-
onen

- Kann-, Soll- und Mussnormen im
Rahmen zivilgesellschaftlicher
Prinzipien

- Zivilengagement in und auf3er-
halb der Schule

Gestaltung von Schule und Unterricht fur alle Beteiligten (Schilerinnen und
Schiler, Lehrkrafte, Schulleitungen, sonstiges Dienstpersonal) als Umsetzung
der Prinzipien von kdrperlicher und psychischer Unversehrtheit sowie Anspru-
chen freier Personlichkeitsentfaltung; legitime Interessen und Anspriiche

Schiulerinnen und Schiiler recherchieren Uber lebens- und schulnahe Ereignis-
se aus der Zeit des Nationalsozialismus und des Stalinismus; sie erschlieRen
nachwirkende Folgen (Schulchronik, spezifische Kulturverluste, geschichtliche
Hypotheken usw.)

Erkundungen, Befragungen in konkreten Gegenwartsbezlgen

Streitschlichtung, Konfliktanalyse und -regelung in der Schule, unter Gleichaltri-
gen und in Familien; schulische Regelvereinbarungen; Schiilerinnen und Schi-
ler erarbeiten Regeln und Vereinbarungen zum Interessenausgleich und zur
Konfliktregulierung

Entwicklung einer partizipativen Schul- und Lernkultur

falsche und angebrachte Solidaritat; Erkennen von und Umgehen mit Vorur-
teilsmustern; Verweigerungs- und Widerstandsstrategien; praktische Verant-
wortung und scheinbar verantwortungsenthebende Effekte; Vorbilder

Umgang mit Regelverstofien unterschiedlicher Schwere; Tater-Opfer-
Ausgleich;
Primar- und Sekundartugenden; Schule als Identifikationsraum

einzelne Schilerinnen und Schiler, Klassen und Schulen engagieren sich fur
Gemeinwohlbelange; positive Sanktionen fur derartiges Engagement




Gqol

Ziele

Inhaltliche Schwerpunkte

Ansatzmdglichkeiten

Sie lernen, mit ihren eigenen Ag-
gressionen umzugehen, Gben den
produktiven Umgang mit Konflikten
und entwickeln Fahigkeiten, mit
Gewaltsituationen besonnen um-
zugehen.

Sie lernen und erfahren an le-
bensweltlichen Beispielen, dass
die Auseinandersetzung mit Unver-
trautem und nicht Gewolltem not-
wendiges Element der Persoénlich-
keitsentwicklung ist. Sie lernen, mit
der Differenz zwischen personli-
chen und gesellschaftlichen An-
sprichen umzugehen, und begrei-
fen, dass moderne Gesellschaften
offen und dynamisch sind.

Sie lernen extremistische und ras-
sistische Scheinverlockungen in ih-
ren vielen Erscheinungsformen er-
kennen und entwickeln Fahigkei-
ten, argumentativ und engagiert
damit umzugehen.

Erscheinungsformen, Ursachen
von und Umgang mit Aggressio-
nen und Gewalt;
Gewaltvermeidungs- und
-bewaltigungsstrategien

Die in der Schule vermittelten
Lehrinhalte und -gegen-stande
sowie ihre Erziehungsziele als
Erbe nicht einer Nation oder gar
,Rasse®, sondern als interkultu-
relles Ereignis

Umgang mit Unbekanntem und
Fremdem als (schul)all-tagliche
Strategie zum Lernen und zur
Persoénlichkeitsbildung; Perspek-
tivenwechsel: das Eigene im
Fremden - gemeinsame Prob-
leme, kulturell unterschiedliche
Lésungsweisen - unterschiedli-
che Wahrnehmungen und Identi-
taten aus Tater-/Opfer-
erfahrungen

Erscheinungsformen, Ursachen
und Umgang mit Extremismen
und Rassismen

Kritische Auseinandersetzung
mit Rassekonzepten einschliel3-
lich neuer gentechnischer Impli-
kationen

Selbsterfahrung und Selbstreflexion im Hinblick auf Naturlichkeit und Umgang
mit Aggressionen; aggressives Ausleben und Gewalt in Geschlechterbeziehun-
gen; ,Lustgeflihle® bei der physischen und psychischen Verletzung Schwache-
rer und Moglichkeiten ihrer Sublimierung; Analyse von vermeidbaren Zwangen
im Schul- und Unterrichtsalltag und Veranderungsmadglichkeiten

Gewalt und autoritédre Erscheinungen im Schul- und Unterrichtsalltag; Anti-
Gewalt-Training

,Deutsche” Kultur - integrierte Beitrage anderer Kulturen/Nationen, vermittelt
Uber die Unterrichtsthemen aller Facher; Analyse der ethnischen Zusammen-
setzung der deutschen Bevolkerung; Auseinandersetzung mit Erfahrungen
Uber viele Kulturen und Ethnien integrierender Gesellschaften als kulturell und
Okonomisch zukunftstrachtige Gesellschaften — mit allerdings betrachtlichen
Integrationsmiihen; dagegen Homogenisierung und Abschottung als Entwick-
lungsruckschritt

Unbekannte(s) kennen lernen macht Spaf} und klug; regionale Mischungen
kultureller Eigenheiten quer zu verschiedenen Merkmalen (Schichten, geografi-
sche Herkunft, Kulturen etc.) - auch im jungeren geschichtlichen Vergleich
Kontakte und Patenschaften mit Auslandern vor Ort; Kooperationen mit Schu-
len im Ausland

extremistische und rassistische Verhaltensweisen und Tendenzen in der Schu-
le und ihrem Umfeld, Symbole und Argumentationsmuster auch und gerade in
ihren unbewussten Vorformen; Scheingeborgenheiten in extremistischen Sub-
kulturen und Milieus;

Auseinandersetzung mit der Anziehungskraft (links- und rechts-)extremistischer
Symbolik und Musik in der Jugendkultur




Beziige zu den Rahmenplédnen (Synopse)

Facher

inhaltliche Ansatzpunkte

Darstellen
und Gestalten
(Wahlpflicht)

e Gruppen und Gewalt
e Formen von Gewalt
¢ das Eigene und das Fremde (S. 38)

Deutsch komplexer Planungsvorschlag, der verdeutlicht, wie die Facher Deutsch,
Kunst, Musik, Darstellen und Gestalten sowie Politische Bildung unter the-
matisch-inhaltlichen und asthetisch-methodischen Gesichtspunkten verbin-
dend arbeiten kdnnen (Tabelle, S. 61)

Englisch ¢ vgl. Hinweis zur Synopse

Franzosisch

Identitatskonflikte Jugendlicher

Konfliktfelder in den Banlieues

Immigranten in Frankreich
rechtsextremistische Stromungen in Frankreich

Geografie ¢ Naher Osten — eher fremd als nah
Geschichte Ansatzpunkte im fachlichen Inhaltsteil:
o TF ,Konflikte und Sicherungssysteme®: Konfliktszenarien seit Beginn der
90er-Jahre (Jahrgangsstufen 9 und 10, S. 48)
e TF ,Deutschland in der geteilten Welt — die beiden deutschen Staaten
als Teil des Ost-West-Konflikts* (Jahrgangsstufen 9 und 10, S. 47)
Ansatzpunkte im Teil UTK (S. 51)
e Feindbilder und ihre theoretischen Begrindungen
o die geistig-kulturelle Okkupation von Ureinwohnern durch eine fremde
Macht
(S.52)
Kunst e Malerei: ,Idole”, Farbe als Symbol
e Performance, Environment: Symbolformen, Rituale
o serielles Arbeiten: Bildserie, Comics zum Schulalltag
o Computer/Internet: Websiteanalyse
e Stadtebau, Innenraum, AuRenraum: Baullicken, Siedlungsbau
Musik e politisch gebrauchte Musik
e emotionale Wirkungen von Musik (S. 41)
Politische komplexer Planungsvorschlag mit den moéglichen Lerninhalten:
Bildung e soziale Vorurteile...

e Erscheinungsformen, Ursachen von und Umgang mit Aggressionen und
Gewalt; Gewaltvermeidungs- und Bewaltigungsstrategien

¢ Menschenrechte in Geschichte und Gegenwart, Perversionen der Men-
schenrechte im Nationalsozialismus und im Stalinismus

e Umgang mit Unbekanntem und Fremdem

¢ Auslander in Deutschland...

Erscheinungsformen und Ursachen von Rechtsextremismus und Rassis-

mus...
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Facher inhaltliche Ansatzpunkte

Russisch e gemeinsame Herausforderung: Auseinandersetzung mit Fremdenfeind-
lichkeit und Gewalt

e russische Kiinstler im Kampf gegen Gewalt

Umgang mit Minderheiten

Sport Sport, Spiele und Ténze anderer Lander und Regionen
Spiele im Wandel der Zeit (S. 61)
Fairness in Sport und Gesellschaft

Angst und AulRenseiter — Mannschaftsbildung bei Spielen

Wirtschaft- indirekter Bezug im Themenfeld ,Arbeit, Ausbildung und Beruf*:

Arbeit- e Strukturwandel und Zukunft der Arbeit (Ursachen von Arbeitslosigkeit,
Technik Gestaltungsmaoglichkeiten, Arbeit der Zukunft (Jahrgangsstufen 9 und
10)

Rahmenlehrplane mit starken Beziigen zum libergreifenden Themenkomplex ,,Frem-
denfeindlichkeit, Rechtsextremismus und Gewalt*

Deutsch, Franzésisch, Geografie, Kunst, LER, Musik, Politische Bildung
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