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1 Bildungsbeitrag des Faches Philosophie

1.1 Fachprofil

Die Philosophie beschéftigt sich mit grundlegenden Fragen. Dazu gehoren etwa Fragen des
Seins, der Ethik, der Erkenntnis und der Gesellschaft. Philosophieren ist das auf Standards
begrifflicher Klarheit und nachvollziehbarer Begrindungen ausgerichtete Nachdenken Uber
philosophische Fragen. Das sind Fragen, die nicht in den Zustandigkeitsbereich im weiteren
Sinne empirischer Wissenschaften fallen und die zumeist grundlegende Aspekte des
alltaglichen und wissenschaftlichen Weltverstehens betreffen.

Der Ursprung des Philosophierens liegt haufig darin, das eigene Selbstverstandnis zu
hinterfragen, vermeintliche Gewissheiten kritisch zu reflektieren, Uber komplexe
Zusammenhénge nachzudenken und offen flr neue Sichtweisen und Einsichten zu sein.
Philosophieren hat somit auch das Anliegen, ein tieferes Verstandnis der eigenen Rolle in der
Welt zu erlangen. Aus diesem Grund ist das Philosophieren eine Tatigkeit, die insbesondere
fur Heranwachsende von existenzieller Bedeutung sein kann.

Ziele des Philosophieunterrichts

Im Philosophieunterricht geht es darum, die Tatigkeit des Philosophierens inhaltlich und
methodisch so einzutben, dass Schilerinnen und Schiler dazu befahigt werden, den
philosophischen Gehalt eigener Gedanken zu erkennen, diese Gedanken zu entfalten,
Positionen zu begriinden und kontroverse Standpunkte zu diskutieren. In diesen Prozessen
philosophischer Reflexion werden Fragen auch in Rickbindung an die philosophische
Tradition und die Gegenwartsphilosophie bearbeitet. Philosophie ist dennoch keine blof3e
Lehre im Sinne einer Vermittlung fachhistorischer Kenntnisse, sondern untrennbar mit der
Tatigkeit des Philosophierens verbunden.

Methodisch geht es in der Philosophie vor allem darum, Begriffe, Argumente und
Gedankengéange zu erschlielRen, kritisch zu priifen und eigene Uberlegungen begrindet und
folgerichtig zu entwickeln. Dazu gehdrt auch die Fahigkeit, sich angemessen auszudricken
und im Rahmen rationaler Diskurse die eigene Position mit argumentierender Bezugnahme
auf die Positionen anderer zu vertreten.

Sprachliche Klarheit ist eine notwendige Voraussetzung philosophischer Denk- und
Verstandigungsprozesse. Zugleich kann die Sprache auch ein inhaltlicher Gegenstand
philosophischer Reflexion sein, etwa mit Blick auf die Mdglichkeiten und Grenzen sprachlicher
Ausdrucksformen. Insoweit leistet der Philosophieunterricht auch einen wichtigen Beitrag zur
Forderung bildungssprachlicher Handlungskompetenz.

Der Philosophieunterricht fordert die individuelle Autonomie der Schilerinnen und Schiiler,
indem sie in die Lage versetzt werden, die eigenen Meinungen und Wissensanspriiche sowie
implizite Werthaltungen und emotionale Einstellungen zu reflektieren. Die Schilerinnen und
Schiler entwickeln Neugierde und Respekt gegeniber anderen Denkweisen, die von den
eigenen abweichen. Der Blick der Philosophie richtet sich auf grundlegende Fragen und so
erweitert das Philosophieren nicht nur die Gegensténde des Denkens, sondern weitet auch fir
das Handeln den Blick fir umfassendere Perspektiven.

Die Schilerinnen und Schiler erwerben im Philosophieunterricht zudem Kompetenzen, die
eine reflektierte Teilnahme an gesellschaftlichen und politischen Meinungsbildungs- und
Entscheidungsprozessen ermdglichen. Argumentieren im Sinne des Ideals des rationalen
Begriindens und der diskursive Umgang mit kontroversen Standpunkten sind ein wesentlicher
Kern philosophischer Praxis. Dazu gehdort auch, eigene Meinungen gegebenenfalls im Lichte
besserer Griinde zu andern, Dissense préaziser zu lokalisieren und zu analysieren sowie im
Falle nicht aufhebbarer Dissense einen angemessenen Umgang damit zu entwickeln.

Auf diese Weise fordert der Philosophieunterricht die Akzeptanz von Diversitat und den
konstruktiven Umgang mit dieser. Der Philosophieunterricht leistet einen wichtigen Beitrag zur
Demokratiebildung, indem Reflexionsprozesse uber die Begriindungen von Werten, Normen
und gesellschaftspolitischen Konzepten, Strukturen und Regeln des gemeinschaftlichen
Zusammenlebens angestoRen werden. In diesem Zusammenhang wird auch Kkritisch
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reflektiert, welche Rolle philosophische Traditionen im Hinblick auf die Verfestigung z. B.
rassistischer und sexistischer Stereotype spielt.

Methoden und Inhalte des Philosophieunterrichts

Zentral fir das methodisch geleitete Philosophieren ist die Reflexionskompetenz. Diese
umfasst die Wahrnehmungs- und Deutungskompetenz, die Argumentations- und Urteils-
kompetenz sowie die Darstellungs- und Diskurskompetenz.

Das zentrale Aufgabenformat des Unterrichts ist daher die philosophische Problemreflexion,
bestehend aus dem didaktisch-methodischen Dreischritt der Problemerfassung, Problem-
bearbeitung und Problemverortung.

Die Vorgehensweise des Philosophieunterrichts ist insofern problemorientiert. Philosophische
Methoden, z. B. Begriffsanalyse, Argumentrekonstruktion, Gedankenexperiment und ethische
Fallanalyse sowie wissenschaftspropadeutisches Arbeiten werden dabei unter Anleitung
eingelbt und zunehmend selbststandig angewandt. Guter Philosophieunterricht bemiiht sich
einerseits um Anschaulichkeit durch die Verwendung konkreter Beispiele, Vergleiche und
Bilder, andererseits um Abstraktion durch die Analyse philosophischer Positionen.

Inhaltlich ist es ein wesentliches Merkmal der Fachwissenschaft Philosophie, dass ihren
Gegenstand zu bestimmen selbst eine philosophische Frage darstellt. Seit ihren Anfangen ist
die Diskussion Uber die Charakteristika und die zentralen Fragen der Philosophie eine genuin
philosophische Form der Auseinandersetzung. Daraus folgt auch eine prinzipielle Offenheit fur
die Inhalte, die zum maoglichen Gegenstand einer philosophischen Reflexion werden kdnnen.
Deren Auswahl durch die Lehrkraft erfolgt exemplarisch und soll die Relevanz dieser Inhalte
fur die jeweilige Lerngruppe berticksichtigen.

Eine normierende Vermittlung bestimmter philosophischer Paositionen ist ebenso zu vermeiden
wie ein rein philosophiegeschichtliches Vorgehen. Die Lehrkraft sollte verschiedene
Standpunkte zu kontroversen Themen prasentieren, damit die Lernenden mehrere gut
begrindete, voneinander abweichende Positionen einnehmen und diskutieren kénnen.
Philosophinnen und Philosophen aus Geschichte und Gegenwart sollen im
Philosophieunterricht deshalb gelesen werden, weil sie Uber Fragen und Probleme
nachgedacht sowie Thesen vertreten und begriindet haben, die auch fiir die Schilerinnen und
Schiiler von Bedeutung sind.

Der Bezug philosophischer Fragen und Probleme zur Lebenswelt der Schilerinnen und
Schiiler, d. h. zu ihren Erfahrungen, Beobachtungen, Interessen und Alltagsvorstellungen, ist
ein Ausgangspunkt, der den Lernenden die Bedeutsamkeit der Lerninhalte fur ihr eigenes
Leben vor Augen flhrt. Grundsatzlich sollen junge Menschen im Philosophieunterricht auf
diese Weise ermutigt und inspiriert werden, sich die Welt aus philosophischer Sicht zu
erschlie3en.

Forderung uberfachlicher Kompetenzen

Durch die thematische und konzeptionelle Offenheit wirken Kenntnis und Beherrschung
philosophischer Themen und Methoden gleichermal3en propéadeutisch fur die Geistes- und
Gesellschaftswissenschaften wie fur die Naturwissenschaften und Mathematik.

Philosophie fordert somit als grundlegende Bezugswissenschaft die allgemeine
Studierfahigkeit und bietet vielfaltige inhaltliche und methodische Mdglichkeiten flr
fachibergreifendes und facherverbindendes Arbeiten. Ein Beispiel dafir ist die Vermittlung
von Handlungskompetenzen in der digitalen Welt.

Im  Philosophieunterricht kdnnen anthropologische, epistemische, ethische und
gesellschaftspolitische Fragen aufgegriffen werden, mit denen sich die Schilerinnen und
Schiler und unsere Gesellschaft insgesamt durch die Digitalisierung konfrontiert sehen. Im
Philosophieunterricht kann der Umgang mit aktuellen Entwicklungen substanziell reflektiert
und auf diese Weise ein Beitrag zur Medienbildung geleistet werden.

Mit Blick auf die bildungssprachliche Handlungskompetenz vertiefen und erweitern die
Lernenden ihre Fahigkeiten, mindliche und schriftliche Beitrage zu entwickeln, die sie
situationsgerecht und im Blick auf Adressatinnen und Adressaten fachsprachlich formulieren.
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Sie beteiligen sich an sprachlich herausfordernden Diskussionen verstandigungsorientiert und
wenden gezielt Gesprachsstrategien an.

Auch im Kontext der Bildung fir Nachhaltige Entwicklung bzw. Lernen in globalen
Zusammenhangen ist der Philosophieunterricht in besonderer Weise dazu geeignet,
diejenigen normativen Fragen aufzugreifen, die im Zentrum gesellschaftlicher
Reflexionsprozesse stehen, etwa mit Blick auf Fragen globaler Gerechtigkeit, die sich im
Kontext des Klimawandels stellen.

Grundsatzlich tragt der Philosophieunterricht auf diese Weise zu gelingenden demokratischen
Diskursen bei. Die Schilerinnen und Schiiler erwerben zentrale Kompetenzen, die fiir eine
reflektierte Teilnahme an den relevanten Meinungsbildungs- und Entscheidungsprozessen
erforderlich sind.

1.2 Kompetenzmodell

Philosophieren als Reflexionskompetenz

Philosophieren ist eine Reflexionskompetenz und besteht aus drei fachbezogenen, nicht
scharf voneinander zu trennenden Kompetenzbereichen:

Die Wahrnehmungs- und Deutungskompetenz umfasst die Fahigkeit, philosophische
Implikationen lebensweltlicher Phdnomene und unterschiedlicher Materialien zu erschlie3en
wie auch differenziert zu beschreiben. Die Schilerinnen und Schiler setzen sich mit
philosophischen Gedankengangen auseinander und formulieren passende Deutungs-
angebote. Sie sind dazu in der Lage, philosophische und nicht-philosophische Materialien
sowie lebensweltliche Situationen und Erfahrungen zu philosophischen Kategorien und
Theorien in Beziehung zu setzen und dazu passende philosophische Problemstellungen zu
formulieren.

Die Lernenden erschlieRen die Bedeutung philosophischer Begriffe, erklaren zentrale
philosophische Begriffe mit Beispielen, verwenden philosophische Begriffe angemessen und
analysieren diese. Sie besitzen die Fahigkeit, ein distanziert-reflektiertes Verhéltnis zu ihren
subjektiven  Uberzeugungen einzunehmen und verschiedene Perspektiven zu
bertcksichtigen.

Die Argumentations- und Urteilskompetenz umfasst die Fahigkeit, Begriffe,
Gedankengange und Argumentationsstrategien zu erschlie3en, kritisch zu prifen und zu
bewerten sowie eigene Argumente zu entwickeln. Die Schilerinnen und Schiler
rekonstruieren und interpretieren Gedankengange, Argumentationen und einzelne Argumente
in nicht-philosophischen und philosophischen Texten.

Schiilerinnen und Schiiler entwickeln eigene philosophische Uberlegungen begriindet und
folgerichtig; sie formulieren dabei eigene Argumente. Sie strukturieren Aussagen aus
argumentierenden Beitrégen und setzen Argumente zu einer gegebenen These in Bezug. Sie
prufen Argumente, indem sie die Relevanz von Pramissen fir die Konklusion beurteilen sowie
Kritik an Inhalt und Form von Argumenten dben. Zudem legen sie ihr eigenes Urteil in
Beitragen mit nachvollziehbarer Argumentationsstruktur begriindet dar.

Die Darstellungs- und Diskurskompetenz umfasst die Fahigkeit, eigene philosophische
Gedanken und die anderer in unterschiedlichen Formen angemessen auszudriicken. Im
Rahmen mundlicher und schriftlicher Diskurse legen die Schilerinnen und Schiler ihre eigene
Position nachvollziehbar dar, gehen auf die Positionen anderer argumentativ ein und
entwickeln verninftige Formen der Konflikt- und Problembearbeitung. Voraussetzung dafir ist
eine fragende Haltung, die auf Erkenntnis und Verstehen zielt, verbunden mit der Bereitschaft,
die eigene Position im Lichte anderer Positionen zu uUberdenken, Kritik zu &uf3ern und
anzunehmen sowie Konsens anzustreben und Dissens auszuhalten.

Die Schilerinnen und Schiler orientieren sich im Diskurs an dem zu l6senden Problem,
bestehen nicht darauf, Recht zu bekommen und erkennen, wenn es weiteren Nachdenkens
und weiterer Gesprache bedarf, um offene Fragen zu klaren. In fachibergreifender Hinsicht
entwickeln die Lernenden innerhalb dieses Kompetenzbereichs ihre bildungssprachliche
Handlungskompetenz, indem sie unter Verwendung von Fachsprache mindliche und
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schriftliche Beitrdge situationsgerecht und adaquat fur Adressatinnen und Adressaten
formulieren und sich an Diskussionen verstandigungsorientiert beteiligen.
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2 Standards fur die Kompetenzbereiche im Fach Philosophie

2.1 Eingangsvoraussetzungen

Fur einen erfolgreichen Kompetenzerwerb in der gymnasialen Oberstufe sollten die
Schilerinnen und Schiler zu Beginn der Qualifikationsphase bestimmte fachliche Voraus-
setzungen erfilllen. Diese sind identisch mit den H-Standards des Rahmenlehrplans fir die
Jahrgangsstufen 1-10, Teil C Ethik (Berlin) oder Philosophie Wabhlpflichtfach
(Berlin/Brandenburg). Die H-Standards setzen jeweils die Kompetenzen auf den vorgelagerten
Niveaustufen voraus. Den Lernenden ermdéglichen sie, sich ihres Leistungsstandes zu
vergewissern. Lehrkrafte nutzen sie fur differenzierte Lernarrangements sowie zur
individuellen Lernberatung.

Da die Facherangebote in den Schulen bzw. Bundesléandern in der Sekundarstufe | variieren
(Ethik, Lebenskunde-Ethik-Religionskunde, Wabhlpflichtfach Philosophie), gibt es unterschied-
liche Voraussetzungen fiir den Ubergang in die Qualifikationsphase der gymnasialen
Oberstufe.

2.2 Abschlussorientierte Standards

2.2.1 Wahrnehmungs- und Deutungskompetenz
Die Lernenden ...

— beschreiben Phanomene ihrer Lebenswelt und erlautern deren philosophische
Implikationen,

— arbeiten philosophische Probleme und Fragestellungen aus prasentativen (z. B. Bilder,
Filmszenen) und diskursiven Materialien (z. B. argumentative und meinungsbildende
Texte) heraus,

— erklaren philosophische Begriffe und nehmen begriffliche Unterscheidungen vor,

- erschlieRBen sich die Perspektiven anderer und erlautern sie in ihren gesellschaftlichen,
kulturellen, religidsen und weltanschaulichen Zusammenhangen,

- entwickeln eigene philosophische Ideen mithilfe heuristischer Verfahren (z. B.
Gedankenexperimente, fiktive Dilemmata),

— problematisieren ihre eigenen Uberzeugungen, Interessen und Vormeinungen vor dem
Hintergrund philosophischer Theorien und Gedankengénge,

- entwickeln Deutungsangebote zu philosophischen Gedankengangen und erlautern diese
in philosophiehistorischen und -systematischen Zusammenhéngen,

— wenden philosophische Theorien und Begrifflichkeiten auf praktische Beispiele an.
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2.2.2 Argumentations- und Urteilskompetenz

Die Lernenden ...

rekonstruieren Argumente aus nicht-philosophischen und philosophischen Texten (z. B.
in Standardform) und arbeiten dabei auch ggf. implizite Pramissen heraus,

reflektieren die Rolle von Begriffen in vorliegenden Argumenten und analysieren oder
explizieren diese Begriffe, etwa im Rahmen von Definitionen,

entwickeln fur eigene Positionen folgerichtige Argumente (in informeller oder
standardisierter Form),

identifizieren und prifen die Stellung einzelner Argumente zu gegebenen Thesen im
Kontext komplexer Gedankengange und Argumentationen,

formulieren prazise Kritik an Argumenten, unterscheiden dabei Kritik an Inhalt (der
Plausibilitat der Pramissen) und Form und identifizieren ggf. typische
Argumentationsfehler (z. B. Sein-Sollen-Fehlschluss),

beurteilen die Koharenz und Uberzeugungskraft komplexer Argumentationen,

erschlieen die Implikationen von Gedankengangen, Argumentationen und
philosophischen Theorien,

formulieren begrindete Urteile in Auseinandersetzung mit philosophischen Positionen
innerhalb einer nachvollziehbaren Argumentationsstruktur.

2.2.3 Darstellungs- und Diskurskompetenz

Die Lernenden...

stellen eigene philosophische Gedankengénge und die anderer in mundlicher und
schriftlicher Form begrifflich klar, strukturiert und argumentativ abwégend dar,

gestalten eigene philosophische Gedankengéange und die anderer in prasentativen
Formen angemessen verdichtet und mit Ricksicht auf Adressatinnen und Adressaten
und begriinden ihre Entscheidungen,

vertreten eine eigene Position begrindet und nachvollziehbar im Diskurs und reflektieren
bzw. revidieren diese ggf. im Lichte anderer Positionen,

waurdigen die Position und Argumentation anderer kritisch, indem sie verschiedene
Perspektiven und gesellschaftliche, kulturelle, religidse und weltanschauliche
Hintergrinde bedenken,

entwickeln konstruktive Problemlésungsbeitrdge im Diskurs,

fassen die Ergebnisse eines Diskurses geordnet nach Konsens, Dissens und offenen
Fragen zusammen,

vereinbaren gemeinsam Regeln fur einen verstandigungsorientierten Diskurs und
reflektieren deren Einhaltung.
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3 Themenfelder und Inhalte

3.1 Einfuhrungsphase in der gymnasialen Oberstufe

Die Einfuhrungsphase der gymnasialen Oberstufe hat eine Briickenfunktion zwischen der
Sekundarstufe | und der Qualifikationsphase. Sie bietet den Lernenden Gelegenheit, sich
fachlich vertieft mit Themen und Methoden auseinanderzusetzen, zu Uben, zu wiederholen
und philosophische Denk- und Arbeitsweisen zu verinnerlichen.

Um einen erfolgreichen Ubergang in die Qualifikationsphase der gymnasialen Oberstufe zu
ermoglichen, werden in der Jahrgangsstufe 11 an Schulen mit dreijahriger gymnasialer
Oberstufe die Kompetenzen entsprechend dem Kompetenzmodell der Sekundarstufe |
weiterentwickelt. Die Kompetenzentwicklung in der Einfilhrungsphase orientiert sich an den im
Rahmenlehrplan fir die Jahrgangsstufen 1-10, Teil C Philosophie Wahlpflichtfach formulierten
H-Standards. Fur die Planung des Unterrichts in der Einfihrungsphase sind die H-Standards
in allen Kompetenzbereichen auf die Inhalte der in der Einfilhrungsphase zu behandelnden
Themenfelder anzuwenden.

Philosophie in der Einfuhrungsphase kann ein fortgeflhrtes oder neu beginnendes
Unterrichtsfach sein. Aufgabe des Unterrichts ist daher — je nach Vorbildung — in das
Philosophieren einzufiihren und die bereits erworbenen Kompetenzen im Rahmen der
Beschaftigung mit mindestens einem der Wahlpflichtthemenfelder anzugleichen und zu
vertiefen.

Die inhaltlichen Prazisierungen innerhalb der Themenfelder werden in der Fachkonferenz der
Schule beraten und festgelegt. Vermieden werden sollten dabei Redundanzen sowohl in den
Inhalten der Sekundarstufe | wie auch denen der Qualifikationsphase. Aus den
Wahlthemenfeldern ist mindestens ein Inhalt zu behandeln. Die Reihenfolge der Themenfelder
ist nicht festgelegt. Auch eine Kombination von Themenfeldern ist mdglich.

Hat ein grof3er Teil der Lerngruppe das Wabhlpflichtfach Philosophie besucht, dann ist darauf
zu achten, dass es nicht zu inhaltlichen Uberschneidungen kommt und dass die
unterschiedlichen individuellen Voraussetzungen durch eine Differenzierung beachtet werden.
Mit Ricksicht auf die Vorkenntnisse der Lerngruppe kdnnen Inhalte und Methoden aus dem
Pflichtthemenfeld auf das bzw. die Wahlthemenfelder Gbergehen.

Die Vernetzung der unterrichteten Inhalte mit den Ubergreifenden Themen des
Rahmenlehrplans fur die gymnasiale Oberstufe Teil B ist zu berlcksichtigen. Sie findet
entsprechend der oben erlauterten inhaltlichen Auswahl und Reihenfolge statt, die die
Lehrkréafte und Fachkonferenzen der Schulen im schulinternen Curriculum festlegen.
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Pflichtthemenfeld: EinfiUhrung in das Philosophieren

Mdgliche Inhalte/Methoden

Mdgliche Leitfragen

Grundfragen der Philosophie in
Beziehung zu philosophischen
Disziplinen und ihre Konkretisierung an
einer gegebenen philosophischen
Problemstellung

Grundlagen des Argumentierens (z. B.
Pramissen und Konklusionen,
Unterscheidung zwischen Wahrheit der
Pramissen/der Konklusionen und
Gliltigkeit [Folgerichtigkeit] der
Schlussweise)

philosophische Begriffe bestimmen,
explizieren und problematisieren (z. B.
Recherche mithilfe philosophischer
Nachschlagewerke, Begriffspyramide,
Unterscheidung notwendiger von
hinreichenden Bedingungen)

eigene philosophische Gedanken mithilfe
heuristischer Verfahren entwickeln (z. B.
Gedankenexperiment, fiktive Dilemmata)
TexterschlieBung (z. B. Begriffsnetz,
Argumentrekonstruktion, szenische
Darstellung) und Textproduktion (z. B.
Argumentation, Erérterung,
philosophischer Essay)

Eintben der philosophischen
Problemreflexion (Problemerfassung,
Problembearbeitung, Problemverortung)
Grundregeln eines fairen und sachlichen
Diskurses formulieren und anwenden
(z. B. Prinzipien der gewaltfreien
Kommunikation, herrschaftsfreier
Diskurs, Sokratisches Gesprach)
Lektire und Auseinandersetzung mit
einer philosophischen Ganzschrift in
ihrem Kontext

Wie wird der Begriff Philosophie im Alltag
verwendet und was verstehen
Philosophinnen und Philosophen unter
Philosophie?

Mit welchen Fragen beschaftigt sich die
Philosophie?

Wo begegnen uns in unserer Lebenswelt
philosophische Fragen und Probleme
und wie kénnen wir diese identifizieren?
Welche Methoden wenden
Philosophinnen und Philosophen an?
Was muss man wissen und kénnen, um
Philosophinnen und Philosophen zu
verstehen und um selbst zu
philosophieren?
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Wahlthemenfeld 1: Probleme der Bestimmung des Menschen

Mdégliche Inhalte

Mdgliche Leitfragen

Auseinandersetzung mit méglichen
Wesensmerkmalen des Menschen im
Vergleich zu (anderen) Tieren (z. B. als
Natur-, Kultur-, Vernunft-, Geistwesen)

Was zeichnet den Menschen aus? Ist
das zum Beispiel seine Vernunft,
Sprache, Moralfahigkeit, Kultur oder
Freiheit?

mentale Fahigkeiten des Menschen

Sind die mentalen Fahigkeiten des
Menschen prinzipiell oder nur graduell
von denen anderer Tiere
unterschieden?

Vergleich verschiedener philosophischer
Definitionen von Freiheit (z. B.
Handlungs- und Willensfreiheit, positive
und negative Freiheit, politische
Freiheit)

Bedeutet frei sein, tun zu kbnnen, was
man will?

Essentialismus in der Anthropologie und
Kritik daran

Gibt es Uberhaupt ein bestimmendes
Wesen des Menschen?

Wahlthemenfeld 2: Probleme des Handelns

Mogliche Inhalte

Mogliche Leitfragen

Grundbegriffe der Ethik: Handlung,
Moral, Werte und Normen, ethische
Prinzipien, das Gute, Verantwortung,
Glick

Was ist Moral? Worin unterscheiden
sich moralische und nicht-moralische
Urteile?

mdgliche Quellen moralischer Urteile /
moralischen Wissens (z. B. rationale
Intuition, moralisches Geflihl, Gewissen)

Woher weild ich, was moralisch ist?

moralphilosophische
Begriindungsansétze (z. B.
deontologische und
konsequentialistische Ethik,
Tugendethik)

Wie lasst sich moralisch richtiges
Handeln begriinden?

Menschenrechte im Spannungsfeld
zwischen Universalismus und
Kulturrelativismus

Gibt es eine kulturtbergreifend guiltige
Ethik?

ethische Fallanalyse oder Dilemma-
Diskussion eines Problems der
Angewandten Ethik (z. B. Tier-,
Umwelt-, Medizin-, Medien- oder
Technikethik)

Sollten wir alles tun, was technisch
maglich ist?
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Wahlthemenfeld 3: Probleme des Erkennens und der Sprache

Mogliche Inhalte

Mogliche Leitfragen

— Wahrnehmungstheorien (z. B. naiver
und kritischer Realismus,
Konstruktivismus)

— Ist die Wirklichkeit so, wie wir sie
wahrnehmen?

— Konstruktion von Wirklichkeit durch
Medien (z. B. Fake News, Deepfakes)

— Wie beeinflussen Medien unsere
Wahrnehmung?

— Sprache als Ausdruck der Weltsicht und
Sprachkritik

— Beeinflusst Sprache unsere Sicht auf
die Welt?

— Theorien der Bedeutung (z. B.
Referenztheorie, Gebrauchstheorie)

—  Wie kommen Wéorter zu ihrer
Bedeutung?

— Unterschiede von Gesagtem und
Gemeintem (z. B. Ironie, Metaphern,
indirekte Sprechakte, Implikaturen)

— Wie verstehen wir, was andere meinen?
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3.2 Themenfelder und Inhalte fur die Qualifikationsphase
Themenfelder und Themenschwerpunkte

In diesem Kapitel sind die verbindlichen Themenfelder und deren zugeordnete Inhalte fir die
vier Kurshalbjahre der Qualifikationsphase im Grund- und Leistungskurs dargestellt. Diese
knupfen an die Themen und Inhalte der Facher Ethik, Lebensgestaltung-Ethik-Religionskunde
oder Philosophie in der Sekundarstufe | und in der Einflihrungsphase an.

Verteilung der Themenfelder auf die Kurshalbjahre der Qualifikationsphase (Q1-Q4)

Q1 3.2.1 Mensch und Gemeinschaft
Themenschwerpunkte:

— Menschsein
— Korper, Geist, Geflihl
— Mensch und Gesellschaft

Q2 3.2.2 Gutes Leben und moralisches Handeln
Themenschwerpunkte:

— das gelingende Leben
— Kiriterien des moralisch richtigen Handelns
— angewandte Ethik

Q3 3.2.3 Wahrheit, Erkenntnis und Wissenschaft
Themenschwerpunkte:
— Wahrheit

— Erkenntnis
— Wissenschaft

Q4 3.2.4 Weiterdenken
Auswahl aus den folgenden Themenschwerpunkten:
— Sprachphilosophie: Sprache und Bedeutung
Ontologie und Metaphysik: Sein und Werden
Asthetik: Kunst und das Schone
— Geschichtsphilosophie: Vergangenheit — Gegenwart — Zukunft
- Religionsphilosophie: Glaube und Hoffnung

- Sinn und Grenzen philosophischer Reflexion: Leben, Handeln,
Erkennen

Hinweise zur zeitlichen Reihenfolge der Themenfelder und Themenschwerpunkte

Die Themenfelder sind inhaltlich und zeitlich so strukturiert, dass sie eine sinnvolle und
begrindete Reihenfolge ergeben. Die Zuordnung der Themenfelder zu den Kurshalbjahren
der Qualifikationsphase ist fir den Grund- und Leistungskurs verbindlich.

Den ersten drei Themenfeldern (Q1-Q3) sind jeweils drei Themenschwerpunkte
untergeordnet. Fur den Unterricht wird in jedem der ersten drei Themenfelder mindestens
einer der angegebenen drei Themenschwerpunkte ausgewéhlt, um ihn vertieft zu unterrichten.
Die Interessen der Schilerinnen und Schiler werden bei der Auswahl der
Themenschwerpunkte und Unterrichtsinhalte bericksichtigt.
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Hinweise zur inhaltlichen Konkretisierung der Themenfelder und Themenschwerpunkte

Zu allen Themenschwerpunkten sind mdogliche Inhalte und Leitfragen angegeben. In ihren
Konkretisierungen handelt es sich um Vorschlage, die durch weitere Inhalte und Leitfragen
erganzt werden kdnnen. Die angegebenen Leitfragen stellen jeweils beispielhaft nur eine
madgliche Form der Problematisierung des Inhalts dar, dem sie zugeordnet sind. Die
Vernetzung der unterrichteten Inhalte mit den tGbergreifenden Themen des Rahmenlehrplans
fur die gymnasiale Oberstufe Teil B ist zu beriicksichtigen.

Die Angaben zu den Themenfeldern sind die Grundlage fir die fachbezogenen Festlegungen,
die die Schule im Rahmen des schulinternen Curriculums erarbeitet. Hierbei sind die
verbindlichen und auswahlbaren Inhalte zu beachten.

Hinweise zum Grund- und Leistungskurs

Im Grund- und Leistungskurs werden die gleichen philosophischen Kompetenzen erworben.
Der Leistungskurs hebt sich vom Grundkurs dadurch ab, dass dort ein hoheres Mal3 an
Differenzierung, Komplexitéat und Abstraktion erreicht wird. Dies zeigt sich insbesondere
dadurch, dass ...

- starker unter dem Aspekt einer wissenschaftspropadeutischen Ausrichtung gearbeitet
und exemplarisch der Anschluss an den aktuellen Forschungsstand hergestellt wird,

- eine vertiefte Beherrschung der fachlichen Arbeitsmethoden und Selbststandigkeit bei
der Problemlésung angestrebt wird,

- komplexere Problemstellungen bearbeitet werden.

Hinweise zu den Kompetenzen und Standards in den Themenfeldern

Die hier angegebenen Inhalte stehen immer in Bezug zur Reflexionskompetenz mit ihren drei
Kompetenzbereichen: Wahrnehmungs- und Deutungskompetenz, Argumentations- und
Urteilskompetenz sowie Darstellungs- und Diskurskompetenz. Diese wiederum sind
wechselseitig miteinander vernetzt und in jedem der vier Kurshalbjahre einzutiben.

Um zu veranschaulichen, wie die abschlussorientierten Standards mit den Inhalten der
Themenfelder verkniupft werden kénnen, sind mogliche Beitrage zur Kompetenzentwicklung
angegeben. Die Klammerangaben hinter den Kompetenzbeschreibungen beziehen sich
jeweils auf den dazugehorigen Kompetenzbereich.
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Konkretisierungen zur Unterrichtsgestaltung

In Ubereinstimmung mit den in Kapitel 2.2 formulierten abschlussorientierten Standards ist im
Philosophieunterricht darauf zu achten, dass ...

in allen Kurshalbjahren die Formen und Techniken des Argumentierens und der Analyse

von Argumenten gelbt und gefestigt werden und besonderer Wert auf die Argumentation

gelegt wird, wenn philosophische Texte und Problemstellungen erarbeitet werden,

— die systematische Kontroverse zwischen verschiedenen Losungsversuchen eines
philosophischen Problems deutlich wird (z. B. indem verschiedene Positionen kontrastiert
werden),

— an ausgewahlten Beispielen philosophische Probleme im geistes- bzw.
philosophiegeschichtlichen Zusammenhang behandelt werden (Exemplaritat),

— mindestens in einem Kurshalbjahr ein langerer Text im Zusammenhang gelesen wird
(das kénnen z. B. ein Fachartikel, ein Kapitel aus einem umfangreichen Werk oder eine
kirrzere philosophische Ganzschrift sein),

— bei der Auswabhl philosophischer Themen und Texte eine ausreichende Diversitét
hinsichtlich Gender und Herkunft hergestellt wird, einschlielich nicht-westlicher
Philosophie,

— bei der Auswahl der Themen die Schilerinnen und Schiler moglichst mit einzubeziehen
sind,

— in den Themenfeldern nach Mdéglichkeit aktuelle gesellschaftliche und politische Debatten

bertcksichtigt werden.
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3.2.1 Themenfeld: Mensch und Gemeinschaft

Themenschwerpunkt: Menschsein

Mogliche Inhalte

Mogliche Leitfragen

Anfange des Nachdenkens tuber Mensch
und Welt

Warum denken wir tber das
Menschsein nach?

die Bedeutung von Vernunft, Sprache,
Moralfahigkeit, Sozialitat, Kultur oder
Freiheit fur das Menschsein

Was zeichnet den Menschen als
Menschen aus?

Was zeichnet den Menschen gegenuber
den (anderen) Tieren aus?

das Verstandnis von Natur und Kultur

Ist der Mensch ein Natur- oder ein
Kulturwesen?

Essentialismus in der Anthropologie und
die Kritik daran

Gibt es Uberhaupt ein den Menschen
bestimmendes Wesen?

Implikationen der Anthropologie fur die
Humanwissenschaften und Implikationen
der Humanwissenschaften fir die
Anthropologie (Bezlge zur biologischen
Anthropologie, Soziologie, Psychologie
und zu den Kognitionswissenschaften)

In welchem Verhadltnis steht die
philosophische Anthropologie zu den
empirischen Wissenschaften?

Posthumanismus

Was ist posthumanes Menschsein?

Human Enhancement

Lasst sich eine technische
Leistungssteigerung des Menschen
damit kritisieren, dass sie ,unnatirlich"
ist?
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Themenschwerpunkt: Korper, Geist, Gefuhl

Mdgliche Inhalte Mdgliche Leitfragen
— verschiedene Positionen zu — Was heifldt es, sich als leibliches Wesen
Kdrperlichkeit und Leiblichkeit (z. B. wahrzunehmen?
Materialismus, Ph&dnomenologie)
— klassische und moderne Positionen zum | — Wie verhalten sich Geist und Kérper
Verhdltnis von Geist und Kérper (,Leib- zueinander?
Seele-Problem®)
— Philosophie der Gefiihle — Wie bilden sich Geflihle und welche
Rolle spielen sie fur unsere mentale
Existenz?
— Arten und Bedingungen von Freiheit — In welcher Hinsicht kénnen wir uns als
(z. B. Handlungs- und Willensfreiheit, frei beschreiben?
positive und negative Freiheit) — Inwiefern ist die Determiniertheit unserer
— Philosophie der Willensfreiheit (z. B. Entscheidungen mit der Méglichkeit von
Kompatlblllsmus, Inkompatlblhsmus, Willensfreiheit vereinbar?

Libertarismus, Freiheitsskepsis)

— menschlicher Geist und Kunstliche — Kann eine Kl Bewusstsein haben?

Intelligenz (KI) — Ist der menschliche Geist selbst eine

Maschine?
— Konnen Menschen etwas, wozu eine Kl
niemals in der Lage sein wird?

— personale Identitat — Was macht die ldentitat eines
Menschen aus?

— anthropologische Fragen zu Sex und — Was ist und was bedeutet
Gender Geschlechtlichkeit fir den Menschen?

— Welche Geschlechter gibt es?
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Themenschwerpunkt: Mensch und Gesellschaft

Mogliche Inhalte

Mogliche Leitfragen

historische und gegenwaértige Modelle der
Rechtfertigung staatlicher Herrschaft

Wozu braucht der Mensch einen
Staat?

Demokratietheorie (z. B. Identitats-,
Konkurrenz-, Pluralismustheorie)

Wie kann Demokratie gestaltet werden,
damit die Souveranitat des Volkes
gewabhrleistet ist?

Utopien und Utopie-Kritik

Koénnen Utopien einen Beitrag zu einer
besseren Gesellschaft leisten oder
verfihren sie zum totalitiren Denken?

Positionen der Rechtsphilosophie

In welchem Verhéltnis stehen
Rechtsnormen zu moralischen
Normen?

Straftheorien (z. B. absolute und relative
Straftheorie, Vereinigungstheorie)

Welche Ziele sollte der Staat bei der
Bestrafung von Straftaterinnen und
Straftatern verfolgen?

Theorien der Gerechtigkeit
Verteilungsgerechtigkeit, fir Gerechtigkeit
relevante Formen der Gleichheit

Was macht eine gerechte Gesellschaft
aus?

Wie lasst sich Eigentum begriinden
und welche Verteilung des Eigentums
ware gerecht?

globale Gerechtigkeit (Menschenrechte,
Armut und Ungleichheit,
Klimagerechtigkeit,
Generationengerechtigkeit)

Welche Formen der globalen
Ungerechtigkeit gibt es?

Wie sollten Industrielander mit der
Verantwortung fur den Klimawandel
umgehen?

Meinungsfreiheit als zentrales Grundrecht
(z. B. Zensur, Gatekeeping, Deplatforming,
,Cancel Culture*, Offentlichkeit und
Privatheit)

Wo liegen die Grenzen der
Meinungsfreiheit und wie lassen sich
diese Grenzen begrinden?

Digitalisierung als Thema der politischen
Philosophie (z. B. Big Data und Privatheit,
Veranderung der Arbeitswelt durch KI,
existenzielle Risiken durch KiI)

Inwiefern geféahrden Speicherung und
Analyse enormer Datenmengen das
Recht auf Privatheit?

Worin liegen die gesellschaftlichen
Chancen und Risiken der KI?
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Mogliche Beitrage zur Kompetenzentwicklung

Die Lernenden ...

— arbeiten anthropologische Fragestellungen aus Bildern, Filmen, literarischen und
philosophischen Texten heraus, (Wahrnehmungs- und Deutungskompetenz),

— bewerten die Tragfahigkeit sozial-, rechts- und staatsphilosophischer Theorien zur
Orientierung in gegenwartigen gesellschaftlich-politischen Problemlagen
(Argumentations- und Urteilskompetenz),

— diskutieren die Positionen anderer zu anthropologischen und politischen Fragestellungen
unter Berucksichtigung verschiedener gesellschaftlicher, kultureller, religioser und
weltanschaulicher Hintergriinde (Darstellungs- und Diskurskompetenz).
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3.2.2 Themenfeld: Gutes Leben und moralisches Handeln

Themenschwerpunkt: Das gelingende Leben

Mogliche Inhalte

Mogliche Leitfragen

Aspekte des gelingenden Lebens in der
philosophischen Diskussion (z. B.
Hedonismus, Tugendlehre, Wunsch-
theorien, usw.)

Welche individuellen und allgemeinen
Kriterien mussten erfullt sein, um ein
gelingendes Leben zu filhren?

Was ist Gliick?

das eigene gute Leben und das
moralisch gute Leben

Ist das moralisch gute Handeln eine
Bedingung fir ein gelingendes Leben?

Ist das gelingende Leben eine Bedin-
gung fur moralisch gutes Handeln?

philosophische Konzeptionen des
gelingenden Lebens (z. B. Hedonismus,
Tugendlehre, Wunschtheorien, objektive
Listen)

Welche allgemeinen Kriterien missen
fur alle Menschen erfullt sein, um ein
gelingendes Leben zu filhren?

Kritik an bestimmten Positionen durch
Gedankenexperimente (z. B. Erlebnis-
maschine als Kritik am Hedonismus)

Gibt es jenseits dessen, sich gut zu
fuhlen, weitere notwendige Aspekte des
gelingenden Lebens?

Sinn und Sinnlosigkeit des Lebens, z. B.
existenzialistische Sichtweisen)

Wie kann ein Mensch seinem Leben
selbst einen Sinn verleihen?

philosophische Grundfragen nach Liebe,
Freundschaft, Tod, usw.

Ist der Tod ein zu flrchtendes Ubel?

Themenschwerpunkt: Kriterien des moralisch richtigen Handelns

Mogliche Inhalte

Mogliche Leitfragen

Grundlagen des ethischen Argumen-
tierens (z. B. Analyse konfligierender
Werte und Normen; verschiedene Arten
ethischer Argumente; verbreitete Fehl-
schlisse, z. B. Sein-Sollen-Fehlschluss,
schiefe Analogien, ad personam-
Argumente, usw.)

Wie lassen sich ethische Urteile
begriinden?

ethische Theorien (z. B. Konsequentialis-
mus, Deontologie, moralischer Kontrak-
tualismus, Tugendethik, Mitleidsethik,
Diskursethik, feministische Ethik)

Welche Rolle spielen individuelle
Interessen und Rechte fir das moralisch
richtige Handeln?

Welche Rolle spielen Gefiihle bei
moralischen Entscheidungen?

Prinzipienmonismus und -pluralismus in
der normativen Ethik

Gibt es ein oberstes moralisches
Prinzip?
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Spielarten des moralischen Relativismus
und Universalismus

— Haben moralische Normen einen
absoluten oder einen relativen
Anspruch?

Kognitivismus und Non-Kognitivismus;
Moralischer Realismus und Anti-
Realismus

— Koénnen moralische Urteile wahr oder
falsch sein? Gibt es moralische
Tatsachen und wie liel3en sich diese
erkennen?

Themenschwerpunkt:

Angewandte Ethik

Mdogliche Inhalte

Mogliche Leitfragen

Tierethik

— Haben Tiere Rechte?

— Wie sollen Mensch-Tier-Beziehungen
gestaltet werden?

Klima-, Umwelt- und Naturethik

— Welche moralischen Pflichten ergeben
sich angesichts des Klimawandels?

Konsumethik

— Wer tragt die moralische Verantwortung
fur Schaden, die durch Konsum
verursacht sind?

globale Hilfspflichten und deren Begriin-
dung im Rahmen verschiedener
ethischer Theorien

— In welchem Ausmalf sind wir moralisch
dazu verpflichtet, anderen in der Not zu
helfen?

ethische Fragen zu Flucht und Migration

— Sind wir zur Solidaritat mit Geflichteten
moralisch verpflichtet?

Wirtschaftsethik

— In welchem Verhéltnis sollen Ethik und
Okonomie zueinander stehen (z. B. im
Gesundheitswesen)?

Medizinethik, ethische Fragen der Gen-
technologie, ethische Fragen im Kontext
von Selbstbestimmung und Entschei-
dungen Uber den eigenen Koérper

— Darf man das menschliche Genom
verandern? Welchen moralischen
Status haben Embryonen?

Technik- und Medienethik, z. B. ethische
Implikationen von Kl und Robotik

— Welchen Einschrankungen sollte der
Einsatz von KI-Systemen unterliegen,
um nicht gegen ethische Grundsétze zu
verstof3en?

Pflichten im Kontext spezieller
Beziehungen

— Was schulden Kinder ihren Eltern?
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Mogliche Beitrage zur Kompetenzentwicklung

Die Lernenden ...

beschreiben ethische Problem- und Konfliktsituationen und erlautern die
konkurrierenden Interessen, Werte und Normen (Wahrnehmungs- und

Deutungskompetenz),

bewerten und vergleichen die Tragfahigkeit ethischer Positionen bei der Orientierung in
Fragen der eigenen Lebensfiihrung, des moralischen Handelns und Entscheidungs-
feldern der angewandten Ethik (Argumentations- und Urteilskompetenz),

entwickeln konstruktive Losungsvorschlage fir ethische Probleme und Konflikte im
Diskurs (Darstellungs- und Diskurskompetenz).

3.2.3 Themenfeld: Wahrheit, Erkenntnis und Wissenschaft

Themenschwerpunkt: Wahrheit

Mogliche Inhalte

Mogliche Leitfragen

der Begriff der Wahrheit
Wabhrheitstheorien, z. B. Korrespondenz-
theorie, Konsenstheorie, Koharenz-
theorie, pragmatistische Wahrheits-
theorien

— Was ist Wahrheit und (wie) ist sie
erkennbar?

— Gibt es ein Drittes neben wahr und
falsch?

Wahrheit zwischen Subjektivitat,
Objektivitat und Relativitat

— Was ist der Unterschied zwischen
Tatsachen, Meinungen und
Interpretationen?

Wahrheit und Wahrhaftigkeit

— Was unterscheidet Lugen, Irrtiimer,
Vorurteile und Gerlichte?

— Was unterscheidet Lugen von ,Bullshit"
(heil3e Luft, leeres Dahergerede)?

Themenschwerpunkt: Erkenntnis

Mogliche Inhalte

Mogliche Leitfragen

der Begriff des Wissens (die klassische
Wissensdefinition und ihre Kritik)

Was ist Wissen?

klassische Positionen der Erkenntnis-
theorie, z. B. Empirismus, Rationalismus,
transzendentale Erkenntniskritik
moderne Positionen, z. B. evolutionare
Erkenntnistheorie, Konstruktivismus,
Tugenderkenntnistheorie, neuere
kontextualistische Ansatze

— Was konnen wir wissen?

— Was sind die Quellen unserer
Erkenntnis (z. B. Wahrnehmung,
Erinnerung, Schlussfolgerung, innere
Wahrnehmung, das Zeugnis anderer)?

— Kann ich die Welt erkennen, wie sie
wirklich ist?
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skeptische Positionen zur Mdglichkeit von
Wissen und skeptische Szenarien
(z. B. boser Damon, Gehirne im Tank)

— Gibt es etwas, worliber selbst ein boser
Damon oder ein allméchtiger
Tauschergott mich nicht tduschen kann?

— Gibt es Wissen nur dort, wo jede
Tauschungsmaglichkeit ausgeschlossen
ist?

menschliche Fehlbarkeit (Anfalligkeit fur
Irrtimer) und der aufgeklarte Umgang
damit

—  Wie kann ich Irrtimer méglichst gut
vermeiden und welche Fahigkeiten
brauche ich dafur?

soziale Erkenntnistheorie, insbesondere
Erkenntnistheorie der Desinformation
(Fake news, Verschworungstheorien,
Manipulation der Meinungsbildung in
sozialen Medien, ,Deep Fakes",
Filterblasen, Echokammern usw.)

— Wie erkennt man seridése Quellen?

— Was beeinflusst meine Wahrnehmung in
medialen Kontexten und wie kann die
Erkenntnistheorie zur Analyse
beitragen?

Standpunkterkenntnistheorie,
Expertenwissen und epistemische
Autoritat

— Hangt Erkenntnis (manchmal) vom
Standpunkt ab?

— Gibt es etwas, was ich besser weil} als
alle anderen (,privilegierter Zugang“)?

— Welche Rolle spielt fremde Expertise fur
die Urteilshildung? In welchen Fallen
sollte man sich auf Expertinnen und
Experten verlassen?

Themenschwerpunkt: Wissenschaft

Mdogliche Inhalte

Mogliche Leitfragen

wissenschaftliche Erklarungen
(deduktive, induktive, Schluss auf die
beste Erklarung)

Induktivismus, Verifikationismus,
Falsifikationismus, Theorienwandel und
Paradigmenwechsel, wissenschaftliche
Revolutionen

— Was zeichnet eine gute wissenschaft-
liche Theorie aus? Muss sie z. B.
widerlegbar sein?

— Gibt es wissenschaftlichen Fortschritt
und wenn ja, worin besteht er?

Subjektivitat, Objektivitat,
Intersubjektivitat

— (Wie) Kdnnen wissenschatftliche
Erkl&rungen einen Anspruch auf
Obijektivitat erheben?

Kausalitdt und Naturgesetze

— Woher wissen wir, ob eine beobachtete
Regelmaligkeit bloRer Zufall war?

Abgrenzungsproblem der
Wissenschaftsphilosophie:
Unterscheidung von Wissenschaft und
Nicht-Wissenschaft

— Worin unterscheiden sich Wissenschaft
und Pseudowissenschatft,
Verschwdrungstheorien,
Erfahrungswissen u. a. voneinander?
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— Methodik der Natur- und der -
Geisteswissenschaften (z. B.
Hermeneutik, Phdnomenologie,
Gedankenexperimente, Was-ware,-wenn-
Fragen)

Worin unterscheiden sich die Geistes-
wissenschaften, insbesondere die
Philosophie, von den Naturwissen-
schaften?

Ist die Philosophie eine Wissenschaft?
Falls nicht, was ist sie dann?

— Weltbild und Wissenschaft: Alternativen -
zum ,wissenschaftlichen Weltbild*

— Wissenschaftsskepsis

— Relativismus, Naturalismus, Szientismus | _

Wo liegen die Grenzen wissenschaft-
licher Erkenntnis? Gibt es etwas, was
wir prinzipiell nicht erkennen kénnen?

Sind wissenschaftliche Methoden das
beste Erkenntnismittel, das wir haben?
Gibt es einen Standpunkt, von dem aus
man sie kritisieren kann?

Gibt es Dinge zwischen Himmel und
Erde, die man

(a) nur durch Wissenschaft,

(b) nur auRerhalb der Wissenschaft
herausfinden kann?

— Wissenschaft und Demokratie

Wie verhélt sich wissenschaftliche
Expertise zum Demokratieprinzip?

— Wissenschaft und Gesellschaft

Welche gesellschaftliche Verantwortung
hat Wissenschatft?

Mogliche Beitrage zur Kompetenzentwicklung

Die Lernenden ...

(Argumentations- und Urteilskompetenz),

— problematisieren epistemische Uberzeugungen vor dem Hintergrund erkenntnis- und
wissenschaftstheoretischer Positionen (Wahrnehmungs- und Deutungskompetenz),

— rekonstruieren Argumente aus erkenntnis- und wissenschaftstheoretischen Texten und
beurteilen inre Koharenz wie auch ihre argumentative Uberzeugungskraft

— vereinbaren gemeinsam Regeln fir einen verstandigungsorientierten Diskurs und
reflektieren deren Einhaltung hinsichtlich der Geltungsanspriiche der Wahrheit und der
Wabhrhatftigkeit von Aussagen (Darstellungs- und Diskurskompetenz).
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3.2.4 Themenfeld: Weiterdenken

Das letzte Kurshalbjahr zielt darauf ab, das bisher Erlernte zu erweitern und zu vertiefen; auch
soll es der Abiturvorbereitung dienen. Die Interessen der Schulerinnen und Schiler sowie
Themen von aktueller politischer oder gesellschaftlicher Relevanz sollten bei der inhaltlichen
Gestaltung des letzten Kurshalbjahres in besonderer Weise beachtet werden.

Das vierte Kurshalbjahr ermoglicht die Auseinandersetzung mit einem Themenfeld, das in den
bisherigen Kurshalbjahren nicht berlcksichtigt wurde: Sprachphilosophie, Ontologie und
Metaphysik, Geschichtsphilosophie, Asthetik oder Religionsphilosophie, Sinn und Grenzen
philosophischer Reflexion. Dabei kann insbesondere in diesem Kurshalbjahr auf Formen der
projektartigen Vertiefung zurickgegriffen werden. Hierzu zdhlen u. a. die folgenden
Arbeitsformen:

— ein Portfolio erarbeiten,

— ein Thema inhaltlich und, an Adressatinnen und Adressaten orientiert, in einem
geeigneten Medium erarbeiten (Film, Podcast, usw. — rezipierend oder produzierend),

— ein thematisch eingegrenztes Glossar anlegen,
— mit einer Ganzschrift oder einem anderen langeren Text auseinandersetzen,
— ein Thema facherlUbergreifend (z. B. zu Fragen der angewandten Ethik) erschlieRen,

— eine thematische Erarbeitung, die mehrere philosophische Perspektiven miteinander
vernetzt (z. B. ein Thema sowohl aus anthropologischer als auch ethischer und
epistemischer Perspektive betrachten)

Aus den folgenden Themenschwerpunkten ist mindestens eines fur den Unterricht im vierten
Kurshalbjahr auszuwahlen.
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Themenschwerpunkt Sprachphilosophie: Sprache und Bedeutung

Mogliche Inhalte

Mogliche Leitfragen

— Zusammenhang von Sprache, Denken,
Wirklichkeit und das Problem
sprachlicher Relativitat

— Bestimmt unsere Sprache, wie wir die
Welt sehen?

— der Streit Gber den Ursprung der Sprache

— Welche Sprache spricht allein der
Mensch?

— Grenzen des sinnvoll Sagbaren

— Gibt es etwas, das wir nicht sprachlich
ausdricken kdnnen?

— zum Umgang mit Begriffen:
Beschreibung, Analyse, Stipulation,
Explikation/Conceptual Engineering

— Wie kdnnen wir Begriffe klaren?
Kdnnen und sollten wir einige unserer
Begriffe verbessern?

— ausgewahlte Theorien der Bedeutung,
Z. B. Referenzsemantik, Semantik der
Wahrheitsbedingungen,
Konventionalismus/Gebrauchstheorie,
Intentionalistische Semantik

— Wie erhalten sprachliche Zeichen
Bedeutung?

— die Vagheit sprachlicher Ausdriicke als
philosophische Herausforderung

— Ab wie vielen Sandkdrnern lasst sich
von einem Sandhaufen sprechen und
ist das Uberhaupt eine sinnvolle Frage?

— Grundkonzepte der Sprechakttheorie und
Theorien des Sprachgebrauchs

— Wie ist es moglich, dass mit denselben
AuRerungen Unterschiedliches
ausgedrickt werden kann?

— Fragen angewandter Sprachphilosophie,
z. B. Framing, manipulativer
Sprachgebrauch, hermeneutische
Ungerechtigkeit, Hassrede, ,dichte
Begriffe”

— Wie kann Sprache diskriminieren,
gewaltvoll sein oder schadigen?
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Themenschwerpunkt Ontologie und Metaphysik: Sein und Werden

Mogliche Inhalte

Mogliche Leitfragen

Fragen und Methoden der Metaphysik

— Was ist Metaphysik und wie kann man
sie betreiben?

— der philosophische ,Teilchenzoo®:
Einzeldinge, Ereignisse, Prozesse,
Zustande, Personen, Eigenschaften,
Tatsachen, Zahlen, ...

— Was bedeutet es, von etwas zu sagen,
dass es ist?

— ontologischer Monismus und Dualismus

— Lé&sst sich alles Seiende in Kategorien
einteilen?

— Ist alles, was existiert, letztlich
physisch, alles geistig, oder gibt es
verschiedene Arten von Entitat?

— der subjektive Charakter von Erfahrung
(,Qualia®)

— Warum ist es so schwer, anderen den
Geschmack von Schokoladenpudding
zu erklaren?

— das Ratsel von Veranderung und
Fortdauer (Persistenz)

— Warum kann man nicht mehrmals in
denselben Fluss steigen?

— Universalienproblem (Realismus,
Nominalismus, Konzeptualismus)

— Gibt es Zahlen, Eigenschaften, Glaube,
Liebe und Hoffnung?

— Meta-Ontologie

— Wie entscheidet man dariber, was es
gibt und was es nicht gibt?

— Fragen der Sozialontologie

— Welchen ontologischen Status haben
Geld, Gender oder Race?

— Metaphysikkritik (z. B. empiristische,
kritizistische, sinnkritische und
szientistische) und nachmetaphysisches
Denken

— st die Zeit der Metaphysik vorbei?
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Themenschwerpunkt Geschichtsphilosophie:

Vergangenheit — Gegenwart — Zukunft

Mdégliche Inhalte

Mogliche Leitfragen

— historischer Weltzugang als eine Form
des Erzahlens

— Wie kann man Uber Vergangenes
sprechen?

— teleologische Konzeptionen von
Geschichte

— Hat die geschichtliche Entwicklung ein
Ziel oder einen Sinn? Inwiefern lasst
sich von Fortschritt in der Geschichte
sprechen?

— materialistische Konzeptionen von
Geschichte

— Gibt es GesetzmaRigkeiten der
historischen Entwicklung?

— Positivismus und Konstruktivismus in der
Geschichtsschreibung

— Geschichtsschreibung: Dokumentation
oder Konstruktion des Vergangenen?

— Theorien der (De-)Kolonialisierung und
postkoloniale Theorien der Geschichte

— Was bedeutet De-Kolonialisierung fr
unser Geschichtsbild?

— Ethik der Erinnerung

— Gibt es eine Pflicht, bestimmte
historische Ereignisse zu erinnern und
kénnen wir aus der Geschichte lernen?

— feministische Geschichtsschreibung

— Was macht das Verstehen historischer
Zusammenhange besonders? Warum
sind naturwissenschaftliche Methoden
daflir mdglicherweise ungeeignet?

— die Erklaren-Verstehen-Kontroverse

— Was macht das Verstehen historischer
Zusammenhange besonders? Warum
sind naturwissenschaftliche Methoden
daflir mdglicherweise ungeeignet?

— kontrafaktische Geschichte und die
Konstruktion alternativer
Geschichtsverlaufe

— Was heildt es zu fragen: Was ware
gewesen, wenn ...?
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Themenschwerpunkt Asthetik: Kunst und das Schone

Mogliche Inhalte

Mogliche Leitfragen

— Theorien des Schonen: z. B. klassischer,
idealistischer und hedonistischer Ansatz

— Was ist Schonheit?

— asthetische und nicht-asthetische Urteile

Was unterscheidet asthetische Urteile
von anderen Formen des Urteilens?

— asthetischer Realismus und Anti-
Realismus

tatsachlich manchmal wahr?

Beinhalten asthetische Urteile einen
Wahrheitsanspruch und sind sie auch

— asthetische Qualitaten

— Was sind asthetische Qualitaten?

— Welche anderen asthetischen
Qualitaten neben Schonheit gibt es?

— Verhéltnis von Naturschénem und
Kunstschénem

zu Schonheit in der Natur?

Wie verhalt sich Schonheit in der Kunst

— Positionen der Kunsttheorie, z. B.
Institutionentheorie der Kunst,
strukturalistische und postmoderne
Ansatze

anderen Objekten?

Ist das Kunst oder kann das weg? —
Was unterscheidet Kunstwerke von

— politische, moralische und
gesellschaftliche Dimensionen von Kunst

Falschung?

Worin unterscheiden sich Original und

— Theorien des Komischen

Satire?

—  Weshalb lachen wir Uber Witze?

Was kann und darf Kunst? Was darf
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Themenschwerpunkt Religionsphilosophie: Glaube und Hoffnung

Mogliche Inhalte

Mogliche Leitfragen

Sinnstiftung durch Religion

Welche Bedeutung hat Religion fir
unser Leben?

Gottesbeweise und ihre Kritik, z. B.
kosmologischer, teleologischer und
ontologischer Gottesbeweis, Design-
Argument

Lasst sich die Existenz Gottes
beweisen?

Theorien religioser Erkenntnis, z. B.

religiése Erfahrung, Offenbarungswissen,

Glauben an Wunder

Lassen sich religiose Aussagen
verifizieren oder falsifizieren?

das Theodizee-Problem

Wie kann man trotz der Ubel in der
Welt an Gott glauben?

der Streit um den Kreationismus

Ist die Frage, wie die Welt entstanden
ist, eine naturwissenschaftliche, eine
philosophische oder eine religidose?

Theorien der Unsterblichkeit

Besitzt der Mensch eine unsterbliche
Seele?

Und was ist das Uberhaupt, eine
Seele?

Religion und Moral

Ist alles erlaubt, wenn es keinen Gott
gibt?

Positionen der Religionskritik, z. B.

empiristisch, rationalistisch, marxistisch,

psychoanalytisch, szientistisch

Sind Gotter und Religionen blof3e
Erfindungen des Menschen?

Agnostizismus und Atheismus

Mussen atheistische Menschen
beweisen konnen, dass es keinen Gott
gibt?

Hoffnung, Utopien und die Sehnsucht
nach dem ganz Anderen

Kdnnen Utopien einen Beitrag zu einer
besseren Welt leisten oder verfiihren
sie zu totalitirem Denken?
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Themenschwerpunkt Sinn und Grenzen philosophischer Reflexion:

Leben, Handeln, Erkennen

Mogliche Inhalte

Mogliche Leitfragen

Biopolitik und Korperbilder aus der
Perspektive der Medizinanthropologie

—  Wie wirken sich unterschiedliche
Bestimmungen von
Gesundheit/Krankheit auf unser
Selbstbild aus?

die Bedeutung des 6ffentlichen Diskurses
im Konzept der deliberativen Demokratie

— Auf welchen Wegen kann/sollte in
demokratischen Gesellschaften ein
Konsens erzielt werden?

Kriegsethik und die Lehre vom gerechten
Krieg

— Gibt es Voraussetzungen, unter denen
das Fuhren eines Krieges und
bestimmte Kriegshandlungen als
moralisch legitim betrachtet werden
kénnen?

das Bose

— Ist Abwesenheit von Vernunft der
Ursprung des Bdsen?

deflationistische Theorien der Wahrheit;
z. B. Redundanztheorie, performative
Theorie

— Konnen wir in der Sprache auf den
Begriff ,wahr” ohne Verlust verzichten

feministische Wissenschaftstheorie und
die Kritik des Androzentrismus in der
Forschung

— Welchen Einfluss hat das Geschlecht
von Forschenden auf ihre Ergebnisse
und Urteile?

Mdgliche Beitrage zur Kompetenzentwicklung

Die Lernenden ...

erklaren Grundbegriffe der Sprachphilosophie, Ontologie, Metaphysik,
Geschichtsphilosophie, Asthetik oder Religionsphilosophie und nehmen begriffliche
Unterscheidungen vor (Wahrnehmungs- und Deutungskompetenz),

entwickeln folgerichtige Argumente flir eigene Positionen zu philosophischen Fragen

(Argumentations- und Urteilskompetenz),

stellen eigene philosophische Gedankengange zu philosophischen oder
fachiibergreifenden Themen in einem geeigneten Medium strukturiert und anschaulich
dar und begrinden ihre Gestaltung (Darstellungs- und Diskurskompetenz).
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